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1. Présentation du CEFIL 
 

 

Le CEFIL (Centre d'études, de formation et d'insertion par la langue) est une association loi 1901 créée 

en 2009 qui a pour but le développement personnel et professionnel des personnes à travers des 

ŀŎǘƛƻƴǎ ŘŜ ŦƻǊƳŀǘƛƻƴΣ ŘΩƛƴǎŜǊǘƛƻƴ Ŝǘ ŘΩŞǘǳŘŜǎΣ ŀƛƴǎƛ ǉǳŜ ƭΩƻǊƎŀƴƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜ ǘƻǳǘŜ ŀŎǘƛǾƛǘŞ ǉǳƛ ǎŜǊǾƛǊŀƛǘ ŎŜǘ 

ƻōƧŜŎǘƛŦΦ {ŀ ǇƘƛƭƻǎƻǇƘƛŜ Ŝǎǘ ŘΩŀǾƻƛǊ ǳƴŜ ŘƻǳōƭŜ ŀŎǘƛǾƛǘŞ Υ la formation des publics et la formation des 

formateurs1Σ Ŝƴ ǎΩŀǇǇǳyant sur le principe que chacune se nourrit de l'autre. Toutes les actions de 

formations sont montées « sur-mesure », au regard d'une analyse précise des besoins et d'objectifs à 

atteindre réalistes, que ce soit pour la formation des demandeurs d'emploi et des salariés en insertion, 

ou des formateurs.  

[ΩŀǎǎƻŎƛŀǘƛƻƴ ƳŜǘ ŀƛƴǎƛ Ŝƴ ǇƭŀŎŜ ŘŜǎ ŀŎǘƛƻƴǎ ŘŜ ŦƻǊƳŀǘƛƻƴ Ŝǘ ŘΩŀŎŎƻƳǇŀƎƴŜƳŜƴǘ ŘŜǎ ǇŜǊǎƻƴƴŜǎΣ ōŀǎŞŜǎ 

ǎǳǊ ƭΩŀŎǉǳƛǎƛǘƛƻƴ ŘŜ ƭŀ ƭŀƴƎǳŜ ŦǊŀƴœŀƛǎŜΣ Ŝƴ ǇǊƛǾƛƭŞƎƛŀƴǘ ƭŜ ŎƻƴǘŜȄǘŜ ǇǊƻŦŜǎǎƛƻƴƴŜƭΦ 9ƭƭŜ ǇǊƻǇƻǎŜ ŞƎŀƭŜƳŜƴǘ 

un accompagnement des acteurs eǘ ŘŜǎ ǎǘǊǳŎǘǳǊŜǎ ŘŜ ƭŀ ŦƻǊƳŀǘƛƻƴ Ŝǘ ŘŜ ƭΩƛƴǎŜǊǘƛƻƴΦ 

Le CEFIL est spécialisé dans les cours de français à destination des demandeurs d'emploi et salariés en 

insertion, principalement migrants, de faible niveau de qualification et en démarche d'insertion 

professionnelle. Chaque année, plusieurs groupes sont mis en place afin de répondre à des besoins 

variés. Les cours de français sont systématiquement complétés, en fonction des besoins des apprenants, 

par des enseignements en mathématique / raisonnement logique, informatique / numérique, repérage 

Řŀƴǎ ƭŜ ǘŜƳǇǎ Ŝǘ Řŀƴǎ ƭΩŜǎǇŀŎŜΣ ŘŞŎƻǳǾŜǊǘŜ Řǳ ƳƻƴŘŜ ŘŜ ƭΩŜƳǇƭƻƛΧ  

Les profils accueillis en formation peuvent être très différents : personnes jamais ou peu scolarisées 

antérieurement (non ou peu lectrices-scriptrices), personnes relevant du FLE, personnes en situation 

ŘΩƛƭƭŜǘǘǊƛǎƳŜΦΦΦ 5ǳǊŀƴǘ ƭŜǎ ŦƻǊƳŀǘƛƻƴǎΣ ƭΩŞǉǳƛǇŜ Ŝǎǘ Ŝƴ ƭƛŜƴ Ŏƻƴǎǘŀƴǘ ŀǾŜŎ ƭŜǎ ǊŞŦŞǊŜƴǘǎ ǎƻŎƛƻǇǊƻŦŜǎǎƛƻƴƴŜƭǎ 

et les institutions (Mission Locale, PLIE, Pôle Emploi...) chargées du suivi des apprenants inscrits en 

formation afin d'éviter les ruptures en cours de formation, mais aussi de travailler sur la levée des freins 

à l'emploi et sur les suites de parcours.  

Reconnu pour son expertise en didactique des langues, le CEFIL intervient régulièrement en formation 

de formateurs et en accompagnement associatif sur la question de la formation linguistique des 

demandeurs d'emploi et des salariés en insertion, et crée régulièrement de nouveaux supports et 

documents pour ses formations ou ses partenaires. À titre ŘΩŜȄŜƳǇƭŜΣ ǎƻƴ ζ Outil de repérage des 

niveaux de français », créé en partenariat avec la Mairie de Paris, est actuellement utilisé par les 

travailleurs sociaux parisiens et fait l'objet de présentations régulières, lors de forums linguistiques 

notamment.   

  

                                                
1 Par ǎƛƳǇƭƛŦƛŎŀǘƛƻƴ Ŝǘ ǇƻǳǊ ƭΩŀƭƭŝƎŜƳŜƴǘ ŘŜ ƭŀ ƭŜŎǘǳǊŜ ƴƻǳǎ ǊŜƴƻƴœƻƴǎ ƛŎƛ Ł ƭΩŞŎǊƛǘǳǊŜ ƛƴŎƭǳǎƛǾŜΣ ƴƻǳǎ ƴŜ ǇŀǊƭŜǊƻƴǎ ǉǳŜ 

de formateur, au sens neutre du terme, conscientes que la profession est malgré tout beaucoup plus représentée 
au féminin. Nous ferons de même pour tous les autres termes concernés. 
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2. Présentation du projet 
 

 

Des années de travail des associations pour la formation des adultes migrants primo-arrivants font 

remonter le même constat : accueillir en formation des personnes scolarisées à un niveau secondaire, 

et accueillir en formation ŘŜǎ ǇŜǊǎƻƴƴŜǎ ǇŜǳ ƻǳ Ǉŀǎ ǎŎƻƭŀǊƛǎŞŜǎ Řŀƴǎ ƭŜǳǊ Ǉŀȅǎ ŘΩƻǊƛƎƛƴŜΣ ƴŞŎŜǎǎƛǘŜƴǘ ŘŜǎ 

approches pédagogiques différentes et adaptées à chaque public. En effet, les personnes scolarisées et 

ayant acquis une autonomie dans les savoirs dits « de base » (lire, écrire, compter) dans leur langue 

ƳŀǘŜǊƴŜƭƭŜ ƻƴǘ ǳƴ ŀŎŎŝǎ ǎƛƳǇƭƛŦƛŞ Ł ƭŀ ƭŀƴƎǳŜ ŦǊŀƴœŀƛǎŜ ŎŀǊ ŜƭƭŜǎ ǇŜǳǾŜƴǘ ǎΩŀǇǇǳȅŜǊ ǎǳǊ ŎŜǎ ŀǇǇǊŜƴǘƛǎǎŀƎŜǎ 

ŀƴǘŞǊƛŜǳǊǎ Ŝǘ ǎǳǊ ƭŜǳǊ ŎŀǇŀŎƛǘŞ ŘΩŀƴŀƭȅǎŜ ŘŜ ŦƻƴŎǘƛƻƴƴŜƳŜƴǘ ŘŜǎ ƴƻǳǾŜŀǳȄ ŀǇǇǊŜƴǘƛǎǎŀƎŜǎΦ 9ƴ ǊŜǾŀƴŎƘŜΣ 

pour des personnes ǇŜǳ ƻǳ ƴƻƴ ǎŎƻƭŀǊƛǎŞŜǎΣ ƭΩŀƴŀƭȅǎŜ ŦƻǊƳŜƭƭŜ Ŝǘ ŎƻƴǎŎƛŜƴǘƛǎŞŜ ŘŜǎ ǇǊƻŎŜǎǎǳǎ 

ŘΩŀǇǇǊŜƴǘƛǎǎŀƎŜ Ŝǘ Řǳ ŦƻƴŎǘƛƻƴƴŜƳŜƴǘ ŘŜǎ ƴƻǳǾŜŀǳȄ ǎŀǾƻƛǊǎ Ł ŀŎǉǳŞǊƛǊ ŀ ŞǘŞ ǇŜǳΣ ǾƻƛǊŜ Ǉŀǎ Řǳ ǘƻǳǘΣ ƳƛǎŜ 

en place et cela nécessite un accompagnement autre dans toutes les activités ŘΩŀǇǇǊŜƴǘƛǎǎŀƎŜΦ  

Les structures de formation en français utilisent généralementΣ ǇƻǳǊ ƭΩŜƴǎŜƛƎƴŜƳŜƴǘ ŘŜ ƭŀ ƭŜŎǘǳǊŜ-

ŞŎǊƛǘǳǊŜ Ł ƭΩŃƎŜ ŀŘǳƭǘŜΣ ǳƴŜ ǇŞŘŀƎƻƎƛŜ2 ǇŀǊǘƛŎǳƭƛŝǊŜ ŎŜƴǘǊŞŜ ǎǳǊ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ ǇǊƻŎƘŜ ŘŜ ƭŀ ǇŜǊǎƻƴƴŜ 

et sur du sens immédiatement constructible. En revanche, ƭŀ ǉǳŜǎǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩŀǇǇǊŜƴǘƛǎǎŀƎŜ ŘŜǎ 

mathématiques et du raisonnement logique est bien moins souvent questionnée, alors que tout aussi 

essentielle tant pour une insertion sociale que professionnelle des personnes (cf. le Cadre européen de 

compétences clés). En effet, si de nombreuses personnes ont acquis des compétences élémentaires en 

calcul mental de par leurs expériences professionnelles, ces mêmes personnes ayant été peu ou pas 

ǎŎƻƭŀǊƛǎŞŜǎ ƴΩƻƴǘ Ǉŀǎ ǎȅǎǘŞƳŀǘƛǉǳŜƳŜƴǘ ŦƻǊƳŀƭƛǎŞ ƭŜǳǊǎ ǎŀǾƻƛǊǎ Ŝǘ ƭŜǎ ƻƴǘ ǎƻǳǾŜƴǘ ƭƛƳƛǘŞǎ Ł ŘŜǎ 

applications concrètes et immédiates, sans développement des savoirs ni transfert des compétences. 

hǊΣ ǇƻǳǊ ƭΩŀŎŎŝǎ ǘŀƴǘ Ł ƭŀ ǉǳŀƭƛŦƛŎŀǘƛƻƴ ǇǊƻŦŜǎǎƛƻƴƴŜƭƭŜ ǉǳΩŁ ƭΩŜƳǇƭƻƛΣ ŎŜǎ ŎƻƴƴŀƛǎǎŀƴŎŜǎ Ŝǘ ŎƻƳǇŞǘŜƴŎŜǎ 

ǎƻƴǘ ǇǊƛƳƻǊŘƛŀƭŜǎ Ŝǘ ŘŜ ƴƻƳōǊŜǳǎŜǎ ǇŜǊǎƻƴƴŜǎ ǎŜ ǾƻƛŜƴǘ ǊŜŦǳǎŜǊ ŎŜǘ ŀŎŎŝǎ ǇŀǊŎŜ ǉǳΩŜƭƭŜǎ ƴΩƻƴǘ Ǉŀǎ ƭŜǎ 

connaissances suffisantes (exemple : cas des tests psychotechniques, ou encore des calculs simples à 

effectuer pour les métiers manuels).  

Si des compétences en lecture-écriture peuvent avoir été suffisamment développées au fil des années 

pour travailler et se qualifier, rares sont les structures de formation qui incluent dans leurs programmes 

ƭŜ ŎŀƭŎǳƭ Ŝǘ ƭŜ ǊŀƛǎƻƴƴŜƳŜƴǘ ƭƻƎƛǉǳŜΦ 9ǘ ǉǳŀƴŘ ŎŜƭŀ Ŝǎǘ ƛƴŎƭǳǎ Řŀƴǎ ƭŜǎ ǇǊƻƎǊŀƳƳŜǎΣ ŎŜƭŀ ƭΩŜǎǘ ǘǊŝǎ ǎƻǳǾŜƴǘ 

selon des logiques et avec des supports scolaires, non adaptées au public, qui a besoin autant de 

travailler le vocabulaire des mathématiques que les mathématiques elles-mêmes, le tout permettant le 

ŎƘŜƳƛƴ ǾŜǊǎ ƭΩŀōǎǘǊŀŎǘƛƻƴΦ 9ƴ ƻǳǘǊŜΣ ǎŜƭƻƴ ƭŜ ǇǊƻǇǊŜ ǇŀǎǎŞ ǎŎƻƭŀƛǊe du formateur, le simple mot « maths » 

ǇǊƻǾƻǉǳŜ ǘǊŝǎ ŦǊŞǉǳŜƳƳŜƴǘ ǳƴŜ ŦƻǊƳŜ ŘΩŀƴȄƛŞǘŞ ǇƻǳǾŀƴǘ ŀƭƭŜǊ ƧǳǎǉǳΩŀǳ ǊŜƧŜǘ Ře ce domaine à aborder 

en formation car les mathématiques lui sont souvent apparues comme une discipline abstraite et 

déconnectée de la réalité, et dans laquelle il ne se sent pas compétent. Et pourtant les mathématiques 

sont à la portée de tous en revenant à des choses très concrètes, avec un vocabulaire démystifié. Elles 

peuvent même être une source de plaisir si elles sont pratiquées comme un jeu. En effet, le ludique est 

essentiel ǇƻǳǊ ŎƻƳōŀǘǘǊŜ ƭΩŀƴȄƛŞǘŞΣ ǇǊƻǾƻǉǳŜǊ ŘŜǎ ǎƛǘǳŀǘƛƻƴǎ ŘŜ ǊŞǳǎǎƛǘŜ ŀŦƛƴ ŘŜ ǊŜtrouver le plaisir et un 

sentiment de compétence. 

 

                                                
2 tƭǳǎ ǉǳŜ ŘŜ ǇŞŘŀƎƻƎƛŜΣ ǉǳƛ Ŝǎǘ ŘŜǎǘƛƴŞŜ ŀǳȄ ŜƴŦŀƴǘǎΣ ƛƭ ǎΩŀƎƛǘ Ŝƴ ǊŞŀƭƛǘŞ ƛŎƛ ŘΩŀƴŘǊŀƎƻƎƛŜ ǉǳƛ ǎΩŀŘǊŜǎǎŜ ŀǳȄ 
adultes. 
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/ΩŜǎǘ ǇƻǳǊǉǳƻƛ ƭŜ /9CL[ ŀ ŎǊŞŞ ŘŜǎ ŦƛŎƘŜǎ ǇŞŘŀƎƻƎƛǉǳŜǎ ŀǾŜŎ ǎǳǇǇƻǊǘǎ ŘŜ ŎƻǳǊǎ ŀŘŀǇǘŞǎ ŀǳ ǇǳōƭƛŎ ŀŘǳƭǘŜ 

peu lecteur-scripteur, pouvant être utilisées autant par des bénévoles que par des salariés pendant les 

formations ou en plus des formations en français. En effet, le CEFIL expérimente depuis maintenant plus 

de 7 ans des programmes de mathématiques et raisonnement logique dans tous ses programmes de 

formation, et constate leur impact fort sur les parcours : développement de la confiance en soi (la notion 

ŘΩŜȄŎŜǇǘƛƻƴ ƴΩŜȄƛǎǘŜ Ǉŀǎ Ŝƴ ƳŀǘƘŞƳŀǘƛǉǳŜǎ ŎŜ ǉǳƛ Ŝǎǘ ǘǊŝǎ ŀƛŘŀƴǘύΣ ŘŞǾŜƭƻǇǇŜƳŜƴǘ Řǳ ǊŀƛǎƻƴƴŜƳŜƴǘ 

logique transféré en français, entrées en formation professionnelle performantes pour des métiers du 

ǎŜŎǘŜǳǊ ŘŜ ƭŀ wŜǎǘŀǳǊŀǘƛƻƴ ǇŀǊ ŜȄŜƳǇƭŜΣ ǇƭŀƛǎƛǊ Ŝǘ ŘƛƳŜƴǎƛƻƴ ŘŜ ƧŜǳΧ Ƴŀƛǎ ŀǳǎǎƛ ŀƳŞƭƛƻǊŀǘƛƻƴ ŘŜ 

ƭΩŀǳǘƻƴƻƳƛŜ Řŀƴǎ ƭŀ ǾƛŜ ǉǳƻǘƛŘƛŜƴƴŜ Ŝǘ ǇǊƻŦŜǎǎƛƻƴƴŜƭƭŜ ƎǊŃŎŜ Ł ǳƴŜ ƳŜƛƭƭŜǳǊŜ ŎƻƳǇǊŞƘŜƴǎƛƻƴ Řǳ 

ǾƻŎŀōǳƭŀƛǊŜ ŘŜǎ ƳŀǘƘŞƳŀǘƛǉǳŜǎ ǳǘƛƭƛǎŞ ǇŀǊ ŜȄŜƳǇƭŜ ƭƻǊǎǉǳŜ ƭΩƻƴ Ŧŀƛǘ ŘŜǎ ŀŎƘŀǘǎΣ ƭƻǊǎǉǳŜ ƭΩƻƴ ǎǳƛǘ ǎŀ ǎŀƴǘŞ 

όǊŜƳōƻǳǊǎŜƳŜƴǘΣ ǇƻǎƻƭƻƎƛŜǎΧύΣ ƭƻǊǎǉǳŜ ƭΩƻƴ ǎŜ ŘŞǇƭŀŎŜ όŎŀƭŎǳƭ Řǳ ǘǊŀƧŜǘύΣ ŜǘŎΦ !ǳ ŦƛƴŀƭΣ ƴƻǳǎ « parlons 

mathématiques » tous les jours sans nous en rendre compte. 

Fruit du travail conjoint de plusieurs conceptrices, mais aussi de recherches et de formations 

spécialisées, Parler Maths ŀŦŦƛŎƘŜ ǳƴŜ ŎƻƳǇƭŞƳŜƴǘŀǊƛǘŞ ŘΩŀǇǇǊƻŎƘŜǎ ǉǳƛ ŎǊŞŜ ǘƻǳǘŜ ǎŀ ǊƛŎƘŜǎǎŜ ! 
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3. Présentation du fonctionnement des fiches 
 

 

Ẇ Les modules 

 

0. Ressources transversales 

0.1 Connaître le vocabulaire des mathématiques 

0.2 Calculer mentalement 

0.3 Apprendre en jouant 

0.4 Utiliser une calculatrice 

1. Connaissance des nombres 

1.1 Lire et écrire les nombres de 0 à 99 

1.2 Lire et écrire les nombres de 0 à 999 : décomposer un nombre 

1.3 Lire et écrire les nombres au-delà de 1 000 

1.4 Comparer les nombres entiers 

1.5 Manipuler les nombres décimaux avec la monnaie 

1.6 Exprimer des quantités avec les fractions simples 

1.7 Manipuler les nombres décimaux et les fractions décimales 

2. Calcul et résolution de problèmes simples 

2.1 Poser et effectuer une addition 

2.2 Poser et effectuer une soustraction 

2.3 wŞǎƻǳŘǊŜ ǳƴ ǇǊƻōƭŝƳŜ ǎƛƳǇƭŜ ŘΩŀŘŘƛǘƛƻƴ ƻǳ ŘŜ ǎƻǳǎǘǊŀŎǘƛƻƴ Ŝƴ ǳǘƛƭƛǎŀƴǘ ƭŀ ŎŀƭŎǳƭŀǘǊƛŎŜ 

2.4 Poser et effectuer une multiplication simple 

2.5 Comprendre le sens de la division 

2.6 Résoudre un problème simple de multiplication ou de division en utilisant la calculatrice 

3. Exploitation et gestion des données numériques 

3.1 Lire et comprendre des informations dans un tableau 

3.2 Lire et interpréter des graphiques simples 

3.3 Comprendre et utiliser le principe de proportionnalité 

3.4 Comprendre et utiliser un pourcentage 

3.5 Appliquer une augmentation ou une réduction 

4. Mesures et grandeurs 

4.1 Mesurer des longueurs : construire le système métrique 

4.2 Mesurer des longueurs : convertir des longueurs 

4.3 Peser des solides et doser des liquides 

4.4 Calculer des durées 

5. Géométrie 

5.1 Connaître les figures géométriques usuelles 
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Parler MathsΣ ŎΩŜǎǘ ŜƴǘǊŜǊ Řŀƴǎ ƭŜ ƳƻƴŘŜ ŘŜǎ mathématiques par la compréhension du vocabulaire 
ǎǇŞŎƛŦƛǉǳŜ Ł ŎŜǘǘŜ ŘƛǎŎƛǇƭƛƴŜΣ ŎΩŜǎǘ-à-dire par le français ! /ΩŜǎǘ ŀǳǎǎƛ ŀborder (découvrir et/ou 
approfondir la compréhension) de nouvelles notions mathématiques par la compréhension du lexique 
spécifique dans un langage courant. 
 
Les fiches sont organisées par modules thématiques qui regroupent des notions qui fonctionnent 

ensemble. Les modules sont progressifs et donc faits pour être suivis de manière successive, ou sélective 

si un apprenant ou un groupe ŘΩŀǇǇǊŜƴŀƴǘǎ ƳŀƞǘǊƛǎŜ ŘŞƧŁ ƭŜǎ ƴƻǘƛƻƴǎ ŘŜǎ ƳƻŘǳƭŜǎ ǇǊŞŎŞŘŀƴǘ ƭŀ ƴƻǘƛƻƴ 

visée. Bien entendu, dans le cas de fiches utilisées en dehors de la progression initialement prévue, le 

ŦƻǊƳŀǘŜǳǊ ŘŜǾǊŀ ŀƭƻǊǎ ǎΩŀǎǎǳǊŜǊ ǉǳŜ ǘƻǳǎ ƭŜǎ ǇǊŞǊŜǉǳƛǎ ƴŞŎŜǎǎŀƛǊŜǎ ǎƻƴǘ ōƛŜƴ Ǿŀlidés. Par exemple, les 

ŦƛŎƘŜǎ мΦр Ŝǘ нΦм ǇŜǳǾŜƴǘ şǘǊŜ ŜƴŎƘŀƞƴŞŜǎ ǎŀƴǎ ŦŀƛǊŜ ƭŜǎ ŦƛŎƘŜǎ мΦс Ŝǘ мΦт Řŀƴǎ ƭΩƛƳƳŞŘƛŀǘΣ ŘŜ ƳşƳŜ ǉǳŜ 

les fiches 3.1 et 3.2 peuvent être faites sans avoir suivi intégralement le module 2, si les apprenants 

maîtrisent bien la lecture et ƭΩŞŎǊƛǘǳǊŜ des nombres décimaux au préalable. 

 

Les 5 grands domaines permettent de couvrir les bases des connaissances et compétences en numératie 

ŜȄƛƎŞŜǎ ŎƻƳƳŜ ǇǊŞǊŜǉǳƛǎ Ł ƭΩŜƴǘǊŞŜ ŘŜ ƴƻƳōǊŜǳǎŜǎ ŦƻǊƳŀǘƛƻƴǎ ǇǊƻŦŜǎǎƛƻƴƴŜƭƭŜǎΦ Les fiches Parler 

Maths permettent en effet de couvrir la majorité du programme du Domaine 2 du Référentiel CléA 

intitulé « Utiliser les règles de base du calcul et du raisonnement logique ». 

 

Enfin, des fiches ressources ont été placées en début de liste car elles intègrent des ressources 

transversales et complémentaires aux fiches des modules 1 à 5. 

 

Au total, les 23 fiches permettent de couvrir environ 70 à 90 heures de formation. Au regard du temps 

consacré aux mêmes apprentissages avec les enfants, ce qui est proposé ici peut sembler court. 

bŞŀƴƳƻƛƴǎΣ ŎŜ ŦƻǊƳŀǘ ǇŜǊƳŜǘ ŘŜ ǎΩƛƴǘŞƎǊŜǊ Ǉƭǳǎ ŦŀŎƛƭŜƳŜƴǘ Řŀƴǎ ŘŜǎ ŀŎǘƛƻƴǎ ŘŜ ŦƻǊƳŀǘƛƻƴ ǎƻǳǾŜƴǘ 

courtes elles-mêmes, et les conceptrices sont allées « Ł ƭΩŜǎǎŜƴǘƛŜƭ ». Il reviendra donc au formateur de 

ǎΩŀŘŀǇǘŜǊΣ ŘŜ ŎƘƻƛǎƛǊ ƭŜǎ ǇǊƛƻǊƛǘŞǎ ŘΩapprentissage en fonction des objectifs et des acquis des apprenants 

ǎƛ ƭŜ ǘŜƳǇǎ Ŝǎǘ ǘǊƻǇ ŎƻǳǊǘΧ Ƴais aussi de compléter ces fiches par toute activité pertinente pour le 

groupe afin de stabiliser les apprentissages. 
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Ẇ L’organisation 
 

Ces fiches sont, avant tout, à destination du formateur. 

 

Chaque « fiche » est composée de plusieurs éléments : 

¶ la Fiche Formateur (FF) 

 
 

¶ la Fiche Apprenant (FA) 

 
 

¶ la Fiche Matériel (FM) 

 
 

¶ ŞǾŜƴǘǳŜƭƭŜƳŜƴǘΣ ǳƴ ŜƴǊŜƎƛǎǘǊŜƳŜƴǘ ŀǳŘƛƻ ŘΩŀŎŎƻƳǇŀƎƴŜƳŜƴǘ 

 

Chaque fiche peut être identifiée facilement par un fanion et un bandeau spécifiques. Ainsi, que 

ƭΩƛƳǇǊŜǎǎƛƻƴ ǎƻƛǘ Ŝƴ ŎƻǳƭŜǳǊ ƻǳ Ŝƴ ƴƻƛǊ Ŝǘ ōƭŀƴŎΣ ƭŜ ŦƻǊƳŀǘŜǳǊ ǇƻǳǊǊŀ ƛŘŜƴǘƛŦƛŜǊ ŦŀŎƛƭŜƳŜƴǘ ƭŜǎ о 

ŘƛŦŦŞǊŜƴǘŜǎ ŦƛŎƘŜǎ Ŝǘ ƳƛŜǳȄ ǎΩƻǊƎŀƴƛǎŜǊΦ 
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Ẇ Les différentes fiches 
 

 

ờ   La Fiche Formateur (FF) 
 

 

Le formateur est celui qui anime la formation. La FF est donc rédigée à son intention, et sert ŘΩŀǇǇǳƛ à 

ƭŀ ǇǊŞǇŀǊŀǘƛƻƴ Ŝǘ Ł ƭΩŀƴƛƳŀǘƛƻƴ ŘŜ ǎƻƴ ŎƻǳǊǎΦ Chaque FF est détaillée pour guider pas à pas le formateur 

peu habitué à transmettre des connaissances mathématiques, et parfois lui-ƳşƳŜ Ƴŀƭ Ł ƭΩŀƛǎŜ ŀǾŜŎ 

cette discipline. 

[Ŝǎ ŦƻǊƳŀǘŜǳǊǎ Ł ǉǳƛ ǎΩŀŘǊŜǎǎŜƴǘ ŎŜǎ ŦƛŎƘŜǎ ŀƴƛƳŜƴǘ ŘŜǎ ŎƻǳǊǎ ŀǳǇǊŝǎ ŘΩŀŘǳƭǘŜǎ ǇŜǳ ǎŎƻƭŀǊƛǎŞǎΣ ǇƻǳǾŀƴǘ 

inǘŜǊŀƎƛǊ Ł ƭΩƻǊŀƭ ŀǎǎŜȊ ŦŀŎƛƭŜƳŜƴǘ Řŀƴǎ ƭŀ ǾƛŜ ŎƻǳǊŀƴǘŜΣ Ŏƻƴƴŀƛǎǎŀƴǘ ŘŜǎ ŘƛŦŦƛŎǳƭǘŞǎ Ŝƴ ƭŜŎǘǳǊŜ Ŝǘ 

écriture (niveau A1.1 acquis Ł ƭΩŞŎǊƛǘΣ ŀǇǇŜƭŞ ŀǳǎǎƛ ζ post-alphabétisation ») ; les groupes sont constitués 

de maximum de 15 personnes.  

 

Nos fiches peuvent être utilisées néanmoins avec un public3 assez large car : 

o les groupes ne sont jamais homogènes, 

o exemple Υ Řŀƴǎ ǳƴ ƳşƳŜ ƎǊƻǳǇŜ ŘΩŀǇǇǊŜƴŀƴǘǎ ŞǾŀƭǳŞǎ comme étant en « post-

alphabétisation », certains savent déjà employer la calculatrice de leur portable tandis que 

ŘΩŀǳǘǊŜǎ ƴŜ ǘǊƻǳǾŜƴǘ ƳşƳŜ Ǉŀǎ ŎŜǘǘŜ ŦƻƴŎǘƛƻƴ ǎǳǊ ƭŜǳǊ ǇƻǊǘŀōƭŜ Ŝǘ ǎƻƴǘ ŘŞǎŜƳǇŀǊŞǎ ŘŜǾŀƴǘ ǎƻƴ 

interface, 

o la progression des apprenants dans un groupe est très variable, 

o chaque Fiche Apprenant propose des exercices aux difficultés croissantes, ce qui permettra aux 

Ǉƭǳǎ ǊŀǇƛŘŜǎ ŘΩŀƭƭŜǊ Ǉƭǳǎ ƭƻƛƴΣ ŘΩşǘǊŜ ƻŎŎǳǇŞǎ ŘŜ Ŧŀœƻƴ ŀǳǘƻƴƻƳŜ ǇŜƴŘŀƴǘ ǉǳŜ ƭŜ ŦƻǊƳŀǘŜǳǊ 

pourra remédier avec des explications auprès des plus en difficulté. 

 

Comment est organisée la FF ? 

1. Introduction de la fiche (module, titre, objectifs, public, prérequis durée, supports et 

équipements) 

2. 5ŞǊƻǳƭŞ ŘŜ ƭΩŀƴƛƳŀǘƛƻƴ Ŝƴ с ŞǘŀǇŜǎ Υ 

Étape 1 : Mise en route (ᵼ découverte en contexte) 

Étape 2 : Compréhension  

Étape 3 : Réflexion 

Étape 4 : Systématisation (ᵼ elle est généralement un temps de travail individuel pour 

ƭΩŀǇǇǊŜƴŀƴǘ ōŀǎŞ ǎǳǊ ƭŀ ŦƛŎƘŜ ŀǇǇǊŜƴŀƴǘΣ ǎǳƛǾƛ ŘΩǳƴ ǘŜƳǇǎ ŘŜ ŎƻǊǊŜŎǘƛƻƴ ŎƻƭƭŜŎǘƛŦ ƻǳ ƛƴŘƛǾƛŘǳŀƭƛǎŞύ 

Étape 5 : Application 

Étape 6 : Ce ǉǳΩƛƭ Ŧŀǳǘ ǊŜǘŜƴƛǊ (ᵼ Synthèse reconstituée, pouvant permettre la mise en place 

ŘΩǳƴŜ ǘǊŀŎŜ ŞŎǊƛǘŜ ǎƛ ŎŜƭŀ Ŝǎǘ ŀŘŀǇǘŞ ŀǳ ǇǳōƭƛŎύ 

3. Rubrique tƻǳǊ ŀƭƭŜǊ Ǉƭǳǎ ƭƻƛƴΧ qui propose une prolongation ou un transfert des activités dans 

ŘΩŀǳǘǊŜǎ ŎƻƴǘŜȄǘŜǎ 

4. Le Corrigé de la Fiche Apprenant 

                                                
3 Ici, le public dont nous parlons désigne les apprenants, qui peuvent aussi être appelés « stagiaires » dans certaines 
structures. 
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Dans le cas où 2 notions complémentaires sont étudiées dans une même fiche, les étapes Réflexion et 

Systématisation sont réunies dans une seule étape, et ce schéma est répété pour les deux notions (cf. 

CC мΦмΣ мΦнΣ мΦоύΦ 5ŀƴǎ ŘΩŀǳǘǊŜs cas, ce sont les étapes Compréhension et Réflexion qui sont réunies (cf. 

FF 1.2). 

 

Concernant la mise en page de la FF : 
 

 

¶ [ΩƻǊƎŀƴƛǎŀǘƛƻƴ ǇŀǊ ǘŀōƭŜŀǳȄ ǇŜǊƳŜǘ ŘŜ ǎŜ ǊŜǇŞǊŜǊ 
plus facilement dans les activités :  

1 tableau = 1 activité 

¶ Les indications pour le matériel nécessaire et le 
ƳƻŘŜ ŘΩŀƴƛƳŀǘƛƻƴ ǊŜŎƻƳƳŀƴŘŞΣ ƛƭƭǳǎǘǊŞǎ ǇŀǊ ŘŜǎ 
pictogrammes, suivent le déroulé pas à pas. 

 
 
 
 

À NOTER 
 

Á ŀǳ ŎǆǳǊ Řǳ ŘŞǊƻǳƭŞΣ 2 pictogrammes particuliers : 

    pour avertir ou attirer la vigilance du formateur, sur une difficulté fréquemment rencontrée par 
exemple 

       pour apporter un conseil ou une information supplémentaire uniquement au formateur 

Á les étapes de compréhension et de réflexion se déroulent en général en collectif sur un mode très interactif 
entre le formateur et les apprenants, les verbatims du formateur sont proposés en italique et en bleu et les 

réponses attendues sont introduites par le pictogramme suivant    .  

Rappelons que les verbatims proposés ne sont que des suggestions pour guider le formateur qui devra faire 
passer le message avec son langage tandis que les réponses attendues sont des possibilités de réponses que 
les apprenants ne formuleront pas ainsi, voire pas du tout, le formateur pourra alors encourager les 
apprenants à les formuler ou bien « souffler la bonne réponse ». 

Á Aucune indication de temps pour chaque étape est indiquée, le formateur saura adapter le rythme de la 
séance au groupe et au contexte (effectif, niveau homogène ou hétérogène du groupe, etc.). À titre indicatif, 
et sachant que chaque séance a été conçue pour 3 heures de formation dont ¼ h de pause, les durées des 
étapes sont :  

Étape 1 (Mise en route) : ¼ h 

Étapes 2 et 3 (Compréhension et Réflexion) : 1 h 

Étape 4 (Systématisation) : 1 h 

Étapes 5 et 6 (Application et Synthèse) : ½ h  

Pour les séances qui nous semblent par expérience plus difficiles et plus denses en notions nouvelles et 

parfois un peu complexes à aborder, nous recommandons de réaliser la séquence en deux séances de 2h, 

voire même en deux séances de 3h. 
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À travers ces Fiches Parler Maths, nous proposons un apprentissage des mathématiques en contexte, 

ǉǳƛ ǇǊƛǾƛƭŞƎƛŜ ƭŜ ǊŀƛǎƻƴƴŜƳŜƴǘ ƭƻƎƛǉǳŜ ŎƻƳƳŜ ǾŜŎǘŜǳǊ ŘΩŀǳǘƻƴƻƳƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩŀǇǇǊŜƴŀƴǘ Ŝǘ ƭŀ ƭŀƴƎǳŜ 

française comme instrument de ŎƻƳƳǳƴƛŎŀǘƛƻƴ Ŝǘ ƻǳǘƛƭ ŘΩŀǇǇǊŜƴǘƛǎǎŀƎŜΦ 

La démarche adoptée se rapproche sensiblement des approches utilisées en didactique des langues, 

notamment en didactique du Français Langue Etrangère (FLE). En effet, tout comme dans 

ƭΩŜƴǎŜƛƎƴŜƳŜƴǘ Řǳ C[9Σ ƭŜǎ ǎŞǉǳŜƴces pédagogiques proposées dans les fiches Parler Maths ǎΩŀǊǘƛŎǳƭŜƴǘ 

autour de 5 grandes étapes :  la sensibilisation (appelée ici « mise en route »), la compréhension, la 

réflexion, la systématisation et la production (appelée ici « application »). Ici, lΩƻōƧŜǘ ŘΩŀǇǇǊŜƴǘƛǎǎŀƎŜ 

principal est la compétence mathématique. Les notions et concepts mathématiques sont abordés lors 

de la réflexion numérique de façon inductive et contextualisée : les apprenants sont amenés à réfléchir 

activement sur le fonctionnement des concepts grâce à des activités de repérage et de 

conceptualisation qui leur permettent de déduire les règles mathématiques. Les activités de 

ǎȅǎǘŞƳŀǘƛǎŀǘƛƻƴ ǇŜǊƳŜǘǘŜƴǘ ŀǳȄ ŀǇǇǊŜƴŀƴǘǎ ŘŜ ǎΩŜƴǘǊŀƞƴŜǊ Ł manipuler les concepts. Elles constituent 

un temps ŘŜ ǘǊŀǾŀƛƭ ŜǎǎŜƴǘƛŜƭƭŜƳŜƴǘ ƛƴŘƛǾƛŘǳŜƭ ǇƻǳǊ ƭΩŀǇǇǊŜƴŀƴǘ ǎǳƛǾƛ ŘΩǳƴ ǘŜƳǇǎ ŎƻƭƭŜŎǘƛŦ ƻǳ ƛƴŘƛǾƛŘǳŜƭ 

de correction / remédiation. Quant à ƭΩŀŎǘƛǾƛǘŞ ŘΩŀǇǇƭƛŎŀǘƛƻƴ, elle sert à réinvestir les notions abordées, 

toujours en contexte, dans des situations auxquelles les apprenants peuvent être confrontés dans leur 

quotidien.  

/ƻƴŎŜǊƴŀƴǘ ƭŜǎ ŎƻƴŎŜǇǘǎ ŀōƻǊŘŞǎΣ ƭŀ CC ǎΩŜŦŦƻǊŎŜǊŀ ŘŜ ƭŜǎ ŘŞǘŀƛƭƭŜǊ Ŝǘ ŘΩǳǘƛƭƛǎŜǊ ƭŜ ǾƻŎŀōǳƭŀƛǊŜ 

mathématique approprié. En revanche, certains concepts ne pouvant être manipulés en cours de cette 

manière, de nombreux éléments seront simplifiés dans la FA, et si besoin dans la FM. 

9ƴŦƛƴΣ ŎŜǎ ŦƛŎƘŜǎ ƴŜ ǇǊƻǇƻǎŜƴǘ Ǉŀǎ ŘΩŞǾŀƭǳŀǘƛƻƴ ŘŜ Ŧƛƴ ŘŜ ƳƻŘǳƭŜΣ ŎŀǊ ŎŜƭŀ ƛƳǇƭƛǉǳŜǊŀƛǘ ǉǳŜ ǘƻǳǘ ƭŜ ƳƻƴŘŜ 

ǘǊŀǾŀƛƭƭŜ ǎǳǊ ƭΩƛƴǘŞƎǊŀƭƛǘŞ ŘŜǎ ŦƛŎƘŜǎ Řǳ ƳƻŘǳƭŜ ǇƻǳǊ ǇƻǳǾƻƛǊ ŜƴǎǳƛǘŜ ƳŜǘǘǊŜ Ŝƴ ǇƭŀŎŜ ƭΩŞǾŀƭǳŀǘƛƻƴΦ hǊ ŎŜ 

ƴΩŜǎǘ Ǉŀǎ ƭŜ ǇǊƛƴŎƛǇŜ ŘŜ ŎǊŞŀǘƛƻƴ ŘŜǎ ŦƛŎƘŜǎΣ Řƻƴǘ ƭŀ ƳƛǎŜ Ŝƴ ǆǳǾǊŜ Ǿŀ ǎǳƛǾǊŜ ƭŀ ǇǊƻƎǊŜǎǎƛƻƴ ŘŜ ŎƘŀǉǳŜ 

apprenant, de chaque groupe. Nous laissons donc au formateur qui les utilise la liberté de créer des 

évaluations relatives au programme effectivement suivi. 

 

 

ờ   La Fiche Apprenant (FA)  
 

 

Cette fiche est conçue pour être directement imprimable, photocopiable, et utilisable en formation. Nous 

ǊŜŎƻƳƳŀƴŘƻƴǎ ǘƻǳǘŜŦƻƛǎ ŘŜ ƴŜ Ǉŀǎ ƭΩǳǘƛƭƛǎŜǊ ǎŀƴǎ ŀǾƻƛǊ lu au préalable la FF afin de prendre connaissance 

ŘŜ ƭŀ ŘŞƳŀǊŎƘŜ ƎƭƻōŀƭŜΣ Ŝǘ ŘŜ ƴŜ Ǉŀǎ ƻƳŜǘǘǊŜ Řŀƴǎ ƭΩŀƴƛƳŀǘƛƻƴ ǘƻǳǘŜǎ ƭŜǎ ǇŀǊǘƛŜǎ ƛƴǘǊƻŘǳŎǘƛǾŜǎ Ŝǘ 

ǊŞŦƭŜȄƛǾŜǎΦ 9ƴ ŜŦŦŜǘΣ ƭŀ C! Ŝǎǘ ŎƻƴǎǘƛǘǳŞŜ ŘϥŜȄŜǊŎƛŎŜǎ ŘŜ ŘŞŎƻǳǾŜǊǘŜ ŎƻƳƳŜ ŘΩŀǇǇƭƛŎŀǘƛƻƴΣ ŀǳǎǎƛ est-il 

essentiŜƭ ŘΩƛŘŜƴǘƛŦƛŜǊ ƭŀ ŦƻƴŎǘƛƻƴ ŘŜ ŎƘŀŎǳƴ Ŝǘ ŘΩŀŎŎƻƳǇŀƎƴŜǊ ƭŀ ŘŞŎƻǳǾŜǊǘŜ ŘŜ ŎƘŀǉǳŜ ƴƻǘƛƻƴ Ŝƴ ǎǳƛǾŀƴǘ 

la démarche inductive4 pensée par les conceptrices.  

 

                                                
4 Démarche inductive : aussi appelée approche empirico-ŘŞŘǳŎǘƛǾŜΣ ŜƭƭŜ ŎƻƴǎƛǎǘŜ Ł ǇŀǊǘƛǊ ŘŜ ŦŀƛǘǎΣ ŘΩƻōǎŜǊǾŀǘƛƻƴǎΣ 

pour construire une explication au phénomène observé. 
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Dans certains cas, la FA est pensée pour être distribuée page après page, et non dès le début du cours 

en ƛƴǘŞƎǊŀƭƛǘŞΦ /Ŝ ŎƘƻƛȄ ǇŜǳǘ ŀǳǎǎƛ şǘǊŜ Ŧŀƛǘ ŀŦƛƴ ŘŜ ǎΩŀŘŀǇǘŜǊ ŀǳ ǊȅǘƘƳŜ ŘŜ ŎƘŀŎǳƴ Řŀƴǎ ƭŜ ƎǊƻǳǇŜ Řŀƴǎ 

le cas de forte hétérogénéité. 

Concernant la police de caractères ǳǘƛƭƛǎŞŜΣ ƭŜ ŎƘƻƛȄ ǎΩŜǎǘ ǇƻǊǘŞ ǎǳǊ Script École car elle est 

particulièrement lisible pour les publics en apprentissage de la lecture-écriture. En effet, elle évite les 

enchaînements perturbants de certaines lettres comme le « i » majuscule et le « l » minuscule (qui 

donne « Il »), la distinction de ces deux lettres s'avère difficile. Cette police de caractères propose aussi 

une écriture des chiffres « à la française » version manuscrite (le 7 est écrit 7 et le 4 est écrit 4 

notamment). Tous ces éléments facilitent lecture comme écriture pour les apprenants tout au long des 

fiches. 

 

 

ờ   La Fiche Matériel (FM)  
 

 

Cette fiche fournit du matériel à manipuler par les apprenants. Elle est pensée pour soulager le 

ŦƻǊƳŀǘŜǳǊ Řŀƴǎ ǎŀ ǇǊŞǇŀǊŀǘƛƻƴ ŘΩŞǘƛǉǳŜǘǘŜǎ Ŝƴ ǇŀǊǘƛŎǳƭƛŜǊΦ Lƭ ǎǳŦŦƛǘ ŘΩƛƳǇǊƛƳŜǊ κ ǇƘƻǘƻŎƻǇƛŜǊ ƭŜ nombre 

nécessaire de documents (suivre pour cela les indications), de découper avant le cours, puis de 

distribuer le matériel individuellement ou par groupe, selon la consigne de la FM. 

Il ne faut pas hésiter à plastifier les FM avant de les découper pour pouvoir les stocker et les réutiliser 

Řŀƴǎ ǳƴ ŀǳǘǊŜ ŎƻǳǊǎΦ bƻǳǎ ŜƴŎƻǳǊŀƎŜƻƴǎ ƭŀ Ƴǳǘǳŀƭƛǎŀǘƛƻƴ Řǳ ƳŀǘŞǊƛŜƭ ǇƻǳǊ ƭŜǎ ŦƻǊƳŀǘŜǳǊǎ ŘΩǳƴŜ ƳşƳŜ 

structure. 

 

[ŀ ǇǊŜƳƛŝǊŜ ǇŀƎŜ ŘŜ ƭŀ Ca ŘƻƴƴŜ ǎȅǎǘŞƳŀǘƛǉǳŜƳŜƴǘ ŘŜǎ ŎƻƴǎƛƎƴŜǎ ŘΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ : 

 
Tout au long de la FM, il suffit de repérer les pointillés rouges avec ou sans ciseaux pour savoir où 

découper. tƻǳǊ ƭŜǎ ŦƻǊƳŀǘŜǳǊǎ ǎƻǳƘŀƛǘŀƴǘ ǇƭŀǎǘƛŦƛŜǊ ƭŜǎ ŞǘƛǉǳŜǘǘŜǎ ŀŦƛƴ ŘŜ ǎΩŜƴ ǊŜǎǎŜǊǾƛǊ ǳƭǘŞǊƛŜǳǊŜƳŜƴǘΣ 

nous leur conseillons de plastifier la feuille A4 entière avant de découper les étiquettes. 
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ờ   Les Fiches Ressources (FR)  

 

 
Les Fiches Ressources apportent des ressources transversales à tous les modules et peuvent être 

utilisées par le formateur, en complément des séances décrites par les fiches. 

Le formateur ǎŀǳǊŀ Ŝƴ ŦŀƛǊŜ ōŞƴŞŦƛŎƛŜǊ ƭŜǎ  ŀǇǇǊŜƴŀƴǘǎ ŀǳ ƳƻƳŜƴǘ ǉǳΩƛƭ ƧǳƎŜǊŀ ƻǇǇƻǊǘǳƴ ǇƻǳǊ ǉǳΩƛƭǎ ǎŜ 

les approprient de façon autonome ou guidée ou ludique. 

La fiche 0.1 intitulée « Connaître le vocabulaire des mathématiques η ǊŜǇǊŜƴŘ ǎƻǳǎ ŦƻǊƳŜ ŘΩǳƴ ƎƭƻǎǎŀƛǊŜ 

ƭΩŜǎǎŜƴtiel des mots introduits tout au long des séances ; ils constituent la base du langage 

ƳŀǘƘŞƳŀǘƛǉǳŜΣ ƭŜ ƭŜȄƛǉǳŜ ǉǳŜ ƭΩŀǇǇǊŜƴŀƴǘ Řƻƛǘ ŀŎǉǳŞǊƛǊ ǇƻǳǊ ŀƭƭŜǊ Ŝƴ ŎƻƴŦƛŀƴŎŜ ǾŜǊǎ ŘŜǎ ŦƻǊƳŀǘƛƻƴǎ 

professionnelles requérant des compétences mathématiques. Ce glossaire, composé de 70 mots-clés, 

ǊŜƎǊƻǳǇŜ ƭŜǎ Ƴƻǘǎ ŘΩǳƴŜ ƳşƳŜ ŦŀƳƛƭƭŜ ŘŜ ǎŜƴǎΣ ŘƻƴƴŜ ŘŜǎ ŜȄŜƳǇƭŜǎ ƛƭƭǳǎǘǊŞǎ ǇƻǳǊ ŦŀŎƛƭƛǘŜǊ ƭŀ ƳŞƳƻƛǊŜ 

et renvoie aux fiches qui abordent les notions mathématiques associées. Cette fiche présente 

également un tableau des nombres de 0 à 99 pour faciliter le « dire des nombres ». 

La fiche 0.2 « Calculer mentalement » propose des activités pour renforcer la mémorisation, créer des 

ŀǳǘƻƳŀǘƛǎƳŜǎ Ŝǘ ŘƻƴŎ ŘŞǾŜƭƻǇǇŜǊ ƭΩŀǇǘƛǘǳŘŜ Řǳ ŎŀƭŎǳƭ ƳŜƴǘŀƭ Ŝǘ ǊŞŦƭŞŎƘƛΦ 

Certaines ressources peuvent être ǳǘƛƭƛǎŞŜǎ Ŝƴ ƧŜǳ ŎƻƭƭŜŎǘƛŦ όƭƻǊǎ ŘΩǳƴŜ ƳƛǎŜ Ŝƴ ǊƻǳǘŜ ŘŜ ǎŞŀƴŎŜ ǇŀǊ 

exemple) ou en individuel, dirigées par le formateur ou en autonomie complète. 

Apprendre en jouant, tel est le thème de la fiche 0.3. Effectivement, ƭŜ ƧŜǳ ƴΩŜǎǘ Ǉŀǎ ǉǳΩǳƴ 

divertissement, ƛƭ Ŧŀƛǘ ŞƎŀƭŜƳŜƴǘ ŀǇǇŜƭ Ł ŘŜǎ ŀŎǘƛǾƛǘŞǎ ƛƴǘŜƭƭŜŎǘǳŜƭƭŜǎΦ hƴ Ŏƻƴƴŀƛǘ ƭΩƛƴǘŞǊşǘ Řǳ ƧŜǳ Řƛǘ ζ de 

société » Υ ŎƻƳƳŜ ǎƻƴ ƴƻƳ ƭΩƛƴŘƛǉǳŜΣ ƭŜ ƧŜǳ ŀƛŘŜ Ł ŦŀƛǊŜ ǎƻŎƛŞǘŞ Ŝƴ ŘŞǾŜƭƻǇǇŀƴǘ ƭŜǎ ŎŀǇŀŎƛǘŞǎ ŘΩŞŎƻǳǘŜ 

et de respect des règles ou consignes et donc des autres joueurs ; dans un cours de mathématiques, le 

jeu permet de changer l'image rébarbative que peuvent avoir les mathématiques et favorise la 

construction et la consolidation des savoirs de base en mathématiques. 

Ainsi, la fiche 0.3 répertorie une vingtaine de jeux : jeux de dés et de cartes, jeux à fabriquer ou jeux de 

société « populaires ηΦ /ŜǘǘŜ ƭƛǎǘŜ ƴΩŜǎǘ ŞǾƛŘŜƳƳŜƴǘ Ǉŀǎ ŜȄƘŀǳǎǘƛǾŜΦ 9ƭƭŜ Ŝǎǘ ŘǊŜǎǎŞŜ Ŝƴ ǎǳƛǾŀƴǘ ƭŀ 

progression proposée par les modules. Certaines variantes de jeux sont également proposées, le 

fƻǊƳŀǘŜǳǊ ƴŜ ƳŀƴǉǳŜǊŀ Ǉŀǎ ŘΩŜƴ ǘǊƻǳǾŜǊ ŘΩŀǳǘǊŜǎ Ŝƴ ŀŘŞǉǳŀǘƛƻƴ ŀǾŜŎ ƭŜǎ ŎƻƳǇŞǘŜƴŎŜǎ ŘŜ ǎŜǎ 

apprenants. 

La fiche 0.4 se veut pratique : elle doit permettre à chaque apprenant de découvrir en trois étapes les 

ŦƻƴŎǘƛƻƴǎ ŘŜ ōŀǎŜ ŘΩǳƴŜ ŎŀƭŎǳƭŀǘǊƛŎŜ όƎŞƴŞǊŀƭŜƳŜƴǘ présente sur les téléphones portables) et de savoir 

ŞǾŀƭǳŜǊ ƭΩƻǊŘǊŜ ŘŜ ƎǊŀƴŘŜǳǊ ŀǘǘŜƴŘǳ Ŝǘ ǾŞǊƛŦƛŜǊ ƭŀ ǾǊŀƛǎŜƳōƭŀƴŎŜ Řǳ ǊŞǎǳƭǘŀǘΦ [ΩǳǎŀƎŜ ŘŜ ŎŜǘ ƻǳǘƛƭ Ŝǎǘ 

recommandé pour effectuer des opérations qui requièrent une technicité avancée « à la main » 

(exemple Υ ƳǳƭǘƛǇƭƛŎŀǘƛƻƴ ŘŜ н ƴƻƳōǊŜǎ ŘŞŎƛƳŀǳȄ ƻǳ ŘƛǾƛǎƛƻƴύ Ƴŀƛǎ ƴŜ ŘƛǎǇŜƴǎŜ Ǉŀǎ ŘΩŀǾƻƛǊ ŎƻƳǇǊƛǎ ƭŜ 

sens des opérations et de savoir choisir la(ou les) bonne(s) opération(s) à effectuer pour la résolution 

ŘŜ ǇǊƻōƭŝƳŜǎ ǎƛƳǇƭŜǎΣ ŎΩŜǎǘ ǘƻǳǘ ƭΩƻōƧŜǘ Řǳ ƳƻŘǳƭŜ нΣ ƴƛ Ře rester vigilant sur la vraisemblance du 

ǊŞǎǳƭǘŀǘ ŎŀǊ ǎƛ ƭŀ ŎŀƭŎǳƭŀǘǊƛŎŜ ƴŜ Ŧŀƛǘ Ǉŀǎ ŘΩŜǊǊŜǳǊ ŘŜ ŎŀƭŎǳƭΣ ǇŜǊǎƻƴƴŜ ƴΩŜǎǘ Ł ƭΩŀōǊƛ ŘΩǳƴŜ ŜǊǊŜǳǊ ŘŜ ǎŀƛǎƛŜ 

des nombres. 
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4. Présentation des choix didactiques 
 

 

 

Certaines fiches ont nécessité des choix didactiques, nous les exposons ci-dessous à travers la 

présentation des différents modules. 

 

Ẇ Module 1 : Connaissance des nombres 
 

À ce niveau, et pour le public visé et ses besoins, nous nous contentons de développer la connaissance 

des nombres entiers et décimaux positifs et des fractions (ce qui permet de manipuler quelques nombres 

rationnels sans les nommer). 

 

[ŀ ŘŞŎƻǳǾŜǊǘŜ Ŝǘ ƭΩŀǇǇǊƻǇǊƛŀǘƛƻƴ ŘŜ ŎŜ ŘƻƳŀƛƴŜ ŘŜǎ ƴƻƳōǊŜǎ ǎƻƴǘ ǇǊƻǇƻǎŞŜǎ Řŀƴǎ ǳƴŜ ǇǊƻƎǊŜǎǎƛƻƴ 

ƎǊŀŘǳŜƭƭŜΣ Ł ƭΩŀƛŘŜ ŘŜ ƳŀƴƛǇǳƭŀǘƛƻƴǎ Ŝǘ ŘΩŀŎǘƛǾƛǘŞǎ Ŝǘ ŜȄŜǊŎƛŎŜǎ ŎƻƴǘŜȄǘǳŀƭƛǎŞǎ ǇŀǊ ǊŀǇǇƻǊǘ Ł ƭŀ ǾƛŜ 

quotidienne. Ainsi, quatre fiches sont réservées au domaine des nombres entiers naturels : de 0 à 99, 

de 0 à 999 et au-delà de 1000, puis à apprendre à les comparer et les ordonner. Avec la 1.5, une 

première manipulation des nombres décimaux est présentée avec la monnaie tandis que la fiche 1.6 

ǇŜǊƳŜǘ ŘΩŀōƻǊŘŜǊ ƭŀ ƴƻǘƛƻƴ ŘŜ ŦǊŀŎǘƛƻƴ Ŝǘ ƭŜǎ ƴƻǳǾŜƭƭŜǎ ƴƻǘŀǘƛƻƴǎ ŘŜ ŎŜǎ ƴƻƳōǊŜǎ ŀǾŜŎ ƭΩŜȄǇǊŜǎǎƛƻƴ ŘŜǎ 

quantités dans le langage quotidien. La fiche 1.7 est une fiche plus abstraite pour généraliser la 

manipulation des nombres décimaux sous différentes représentations (écriture décimale ou 

fractionnaire, repérage sur une droite graduée) et préparer ainsi le maniement des tableaux de 

conversion au chapitre « Mesures et Grandeurs » où les nombres décimaux trouveront tout leur usage 

pour mesurer, peser, doser, etc. 

 

Nous attirons votre attention sur les points suivants :  

 

 [Ŝ ǎȅǎǘŝƳŜ ŘŞŎƛƳŀƭ ŘŜ ƴǳƳŞǊŀǘƛƻƴ Ŝǎǘ ōŀǎŞ ǎǳǊ ǳƴŜ ƴǳƳŞǊŀǘƛƻƴ ŘŜ Ǉƻǎƛǘƛƻƴ ƻǴ ƭΩƻƴ ǇŀǎǎŜ ŘΩǳƴ ǊŀƴƎ 

Ł ƭΩŀǳǘǊŜ ǇŀǊ ƎǊƻǳǇŜƳŜƴǘ ƻǳ ŘŞƎǊƻǳǇŜƳŜƴǘΣ ƛƴŘǳƛǎŀƴǘ ƭŀ ƴƻǘƛƻƴ ŘΩŞŎƘŀƴƎŜǎΦ 

Cependant notre système oral est de type additif (21 ou 20 plus 1, 22 ou 20 plus 2, etc.) et 

multiplicatif (80 ou 4 fois 20, 200 ou 2 fois cent, 310 ou 3 fois 100 plus 10, etc.) avec de nombreuses 

irrégularités :  

Exemple : 11, onze et non dix-un mais 17, dix- sept 

Cet état de fait engendre alors beaucoup de difficultés dans la transcription écrite des nombres en 

chiffres, et notamment au-delà de 1000 Τ ŀƛƴǎƛ ƛƭ ƴΩŜǎǘ Ǉŀǎ ǊŀǊŜ ŘŜ ǾƻƛǊ mille deux écrit 1 000 2 ! 

De plus, il faut avoir en tête que si dans beaucoup de langues ƭŀ ŘƛȊŀƛƴŜ Ŝǎǘ ŀƴƴƻƴŎŞŜ ŀǾŀƴǘ ƭΩǳƴƛǘŞ 

(vingt-deux ; twenty twoΧύΣ Ŏeǘ ƻǊŘǊŜ Ŝǎǘ ƛƴǾŜǊǎŞ Řŀƴǎ ŎŜǊǘŀƛƴŜǎ ƭŀƴƎǳŜǎ ŎƻƳƳŜ ƭΩŀƭƭŜƳŀƴŘ ƻǳ 

ƭΩŀǊŀōŜ όzwei und zwanzig = deux et vingtύΦ Lƭ ŦŀǳŘǊŀ ŘƻƴŎ ǳƴ ǘŜƳǇǎ ŘΩŜƴǘǊŀƞƴŜƳŜƴǘ ƻǊŀƭ ŀŦƛƴ 

ŘΩƛƴǘŞƎǊŜǊ ŎŜǘǘŜ ŘƻƴƴŞŜ Ře manière automatique et traiter le premier élément entendu comme 

étant une dizaine et non une unité, et ainsi en entendant trente-quatre, écrire « 34 » et non « 43 ». 

 

 " ŎŜ ǎǘŀŘŜ Ŝǘ ŀǾŜŎ ƭŀ ǇǊƻƎǊŜǎǎƛƻƴ ǇǊƻǇƻǎŞŜΣ ƴƻǳǎ ƴƻǳǎ ŀǘǘŀŎƘƻƴǎ Ł ƴΩǳǘƛƭƛǎŜǊ ǉǳŜ ƭŜǎ mots de 

ƎǊƻǳǇŜƳŜƴǘΣ ŘŞƎǊƻǳǇŜƳŜƴǘ ƻǳ ŞŎƘŀƴƎŜ ǇŀǊ мл ǇƻǳǊ ǇŀǎǎŜǊ ŘΩǳƴ ǊŀƴƎ Ł ǳƴ ŀǳǘǊŜ ǇǳƛǎǉǳŜ ƭŜ ǎŜƴǎ ŘŜ 

ƭŀ ƳǳƭǘƛǇƭƛŎŀǘƛƻƴ Ŝǘ ŘŜ ƭŀ ŘƛǾƛǎƛƻƴ ƴΩŀ Ǉŀǎ ŜƴŎƻǊŜ ŞǘŞ ŞǘǳŘƛŞΦ 
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 5ŀƴǎ ƭŜ ƭŀƴƎŀƎŜ ŎƻǳǊŀƴǘΣ ƻƴ Řƛǘ ǉǳΩǳƴ ƴƻƳōǊŜ ŘŞŎƛƳŀƭ Ŝǎǘ ǳƴ nombre à virguleΧ Ƴŀƛǎ ŎŜ ƴΩŜǎǘ Ǉŀǎ 

ǉǳŜ œŀΧ ǇǳƛǎǉǳΩǳƴ ƴƻƳōǊŜ ŜƴǘƛŜǊ ƴŀǘǳǊŜƭ Ŝǎǘ ŀǳǎǎƛ ǳƴ ƴƻƳōǊŜ ŘŞŎƛƳŀƭ ǎŜƭƻƴ ƭŀ Ŧŀœƻƴ ŘŜ ƭΩŞŎǊƛǊŜ : 23 

= 23,0. 

Inversement, tous les nombres à virgule ne sont pas des décimaux (cf. le rappel des ensembles de 

nombres que vous pouvez trouver par exemple sur le site Mathématiques, Physique, Informatique 

et Sciences du numérique5). LΩŜƴǎŜƳōƭŜ ŘŜǎ ŘŞŎƛƳŀǳȄ Ŝǎǘ ŘƻƴŎ ǳƴ ǎƻǳǎ-ensemble de tous les 

nombres à virgule. 

 

 

 

Ẇ Module 2 : Calcul et résolution de problèmes 
 

Dans ce module, les quatre opérations arithmétiques fondamentales sont traitées : addition, 

soustraction, multiplication et division.  

À travers les fiches respectives des quatre ƻǇŞǊŀǘƛƻƴǎΣ ƻƴ ǎΩŀǘǘŀŎƘŜ ǘƻǳǘ ŘΩŀōƻǊŘ Ł ŎƻƳǇǊŜƴŘǊŜ ƭŜ ǎŜƴǎ 

ŘŜ ƭΩƻǇŞǊŀǘƛƻƴ ŀǾŀnt de présenter les techniques de calcul. En effet, la finalité du calcul est de permettre 

la résolution de problèmes de la vie de tous les jours, donc de savoir choisir la bonne opération à 

ŜŦŦŜŎǘǳŜǊ ŀǾŜŎ ƭŜǎ ōƻƴƴŜǎ ŘƻƴƴŞŜǎ ƴǳƳŞǊƛǉǳŜǎΣ Ǉǳƛǎ ƭΩǳǎŀƎŜ ŘŜ ƭŀ calculatrice peut prendre le relais ! 

bŞŀƴƳƻƛƴǎΣ ƭŜǎ ǘŜŎƘƴƛǉǳŜǎ ƻǇŞǊŀǘƻƛǊŜǎ ǎƻƴǘ ǇǊŞǎŜƴǘŞŜǎ ǇƻǳǊ ƭΩŀŘŘƛǘƛƻƴ Ŝǘ ƭŀ ǎƻǳǎǘǊŀŎǘƛƻƴ ǇƻǎŞŜǎΣ ŀƛƴǎƛ 

que pour la multiplication posée à un chiffre, avec et sans retenue. 

Les quatre ƻǇŞǊŀǘƛƻƴǎ ǎΩŀǇǇƭƛǉǳŜƴǘ ŀǳȄ ƴƻƳōǊŜǎ découverts au 1er module : les entiers et les décimaux 

Řŀƴǎ ƭŜǳǊ ŞŎǊƛǘǳǊŜ ŘŞŎƛƳŀƭŜΦ 9ƴ ŜŦŦŜǘΣ Ł ŎŜ ƴƛǾŜŀǳ ŘŜ ōŜǎƻƛƴ ŘŜǎ ŀǇǇǊŜƴŀƴǘǎΣ ƛƭ ƴΩŜǎǘ Ǉŀǎ ǳǘƛƭŜ ni pertinent 

de développer les techniques opératoires avec les fractions. 

Les deux fiches traitant de la ǊŞǎƻƭǳǘƛƻƴ ŘŜ ǇǊƻōƭŝƳŜǎ ǎƛƳǇƭŜǎ ŘΩǳƴŜ ǇŀǊǘ ŀǾŜŎ ƭΩŀŘŘƛǘƛƻƴ Ŝǘ ƭŀ 

ǎƻǳǎǘǊŀŎǘƛƻƴΣ ŘΩŀǳǘǊŜ ǇŀǊǘ ŀǾŜŎ ƭŀ ƳǳƭǘƛǇƭƛŎŀǘƛƻƴ Ŝǘ ƭŀ ŘƛǾƛǎƛƻƴ ƳŜǘǘŜƴǘ ǇǊƻƎǊŜǎǎƛǾŜƳŜƴǘ Ŝƴ ǇƭŀŎŜ ƭŜǎ 

ŞǘŀǇŜǎ ŘΩǳƴŜ ƳŞǘƘƻŘŜ ǊƛƎƻǳǊŜǳǎŜ ǇŜǊƳŜǘǘŀƴǘ Ł ƭΩŀǇǇǊŜƴŀƴǘ ƴƻƴ ǎŜǳƭŜƳŜƴǘ ŘŜ ŘŞǾŜƭƻǇǇŜǊ ǎŀ capacité 

ŘŜ ǊŀƛǎƻƴƴŜƳŜƴǘ Ƴŀƛǎ ŀǳǎǎƛ ŘΩŀŎǉǳŞǊƛǊ ŘŜ ōƻƴƴŜǎ ǇǊŀǘƛǉǳŜǎ de résolution de problèmesΦ tƻǳǊ ƴΩŜƴ ŎƛǘŜǊ 

ǉǳΩǳƴŜΣ ƭΩŀǇǇǊŜƴŀƴǘ ǎŜǊŀ ŎŀǇŀōƭŜ in fine ŘŜ ǾŞǊƛŦƛŜǊ ƭŀ ŎƻƘŞǊŜƴŎŜ ŘΩǳƴ ǊŞǎǳƭǘŀǘ ǇŀǊ ǳƴ ǉǳŜǎǘƛƻƴƴŜƳŜƴǘ 

de bon sens ou un rapide calcul mental de lΩƻǊŘǊŜ ŘŜ ƎǊŀƴŘŜǳǊΦ 

De manière sous-jacente Ł ŎŜǘ ŀǇǇǊŜƴǘƛǎǎŀƎŜΣ ƭΩŀǇǇǊŜƴŀƴǘ Ŝǎǘ ŘƻƴŎ ƛƴǾƛǘŞ Ł ǎŜ ŎƻƴŦǊƻƴǘŜǊ ŀǳ ŎŀƭŎǳƭ 

ƳŜƴǘŀƭ ŎΩŜǎǘ-à-ŘƛǊŜ Ł ƭŀ ƳŞƳƻǊƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜǎ ǘŀōƭŜǎ ŘΩŀŘŘƛǘƛƻƴ Ŝǘ ŘŜ ƳǳƭǘƛǇƭƛŎŀǘƛƻƴ, et au calcul réfléchi. 

  

                                                
5 http://maths-physique-isn.e-monsite.com/pages/mathematiques/terminales/complexe/rappel.html 

http://maths-physique-isn.e-monsite.com/pages/mathematiques/terminales/complexe/rappel.html
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À propos de la soustraction 
 

Poser et calculer une soustraction est une opération complexe ! 

[ΩƛƳǇƻǊǘŀƴǘ Ŝǎǘ ŘŜ ŎƻƳǇǊŜƴŘǊŜ ƭŜ ǎŜƴǎ ŘŜ ƭŀ ǎƻǳǎǘǊŀŎǘƛƻƴ ŀǾŀƴǘ ŘŜ ǾƻǳƭƻƛǊ ƳŀƞǘǊƛǎŜǊ ƭŀ ǘŜŎƘƴƛǉǳŜ ƻǇŞǊŀǘƻƛǊŜ ŀǾŜŎ 

les différents cas particuliers. 

Il y a 3 manières de concevoir la soustraction.  

1) Le sens « enlever » : utiliser la soustraction pour calculer le reste  

2) Le sens « pour aller à » : utiliser la soustraction pour calculer un complément ou ce qui manque 

(exemple : rendre la monnaie ; opération associée Υ ƭΩŀŘŘƛǘƛƻƴ Ł ǘǊƻǳǎύ 

3) Le sens « écart » : utiliser la soustraction pour calculer un écart ou une différence  

(exemple : calcul de distance ou de durée) 

Dans la fiche 2.1 « Poser et effectuer une soustraction », nous proposons de ne développer que le sens « enlever » 

qui semble être le sens le plus courant. 

5Ŝ ƳşƳŜΣ ƛƭ ŜȄƛǎǘŜ ǇƭǳǎƛŜǳǊǎ ǘŜŎƘƴƛǉǳŜǎ ƻǇŞǊŀǘƻƛǊŜǎ ǇƻǳǊ ƭŀ ǎƻǳǎǘǊŀŎǘƛƻƴ ǇƻǎŞŜ ƭƻǊǎǉǳΩƛƭ ȅ ŀ ǊŜǘŜƴǳŜ.  

Trois sont couramment pratiquées :  

1) méthode anglo-saxonne, aussi appelée méthode de Singapour, « par échange » (ou « par cassage »)  

2) méthode par recherche du complément (addition à trous) 

3) méthode française « traditionnelle », « par compensation »  

Chacune présente des avantages et des inconvénients. La technique que nous préconisons et présentons dans la 

fiche 2.2 est basée sur la ƳŞǘƘƻŘŜ ǇŀǊ ŞŎƘŀƴƎŜΦ /ΩŜǎǘ ƭŀ ǘŜŎƘƴƛǉǳŜ ƭŀ Ǉƭǳǎ ǎƛƳǇƭŜ Ł ŎƻƳǇǊŜƴŘǊŜ Ƴŀƛǎ elle présente 

ƭΩƛƴŎƻƴǾŞƴƛŜƴǘ ŘΩǳƴŜ ǎǳǊŎƘŀǊƎŜ ŘΩŞŎǊƛǘǳǊŜ Řŀƴǎ ŎŜǊǘŀƛƴǎ ŎŀǎΦ bƻǳǎ ƴŜ ǇŀǊƭŜǊƻƴǎ Ǉƭǳǎ ici ŘŜ ǊŜǘŜƴǳŜ Ƴŀƛǎ ŘΩŞŎƘŀƴƎŜΦ 

 

 

 
 
 
 

À propos de la multiplication 
 

La fiche 2.4 « Poser et effectuer une multiplication simple » ŀ ǇƻǳǊ ƻōƧŜŎǘƛŦ ǇǊƛƴŎƛǇŀƭ ŘΩŀǇǇǊŜƴŘǊŜ Ł ǊŜǇŞǊŜǊ ŘŜǎ 

ǎƛǘǳŀǘƛƻƴǎ ƳǳƭǘƛǇƭƛŎŀǘƛǾŜǎ Ŝǘ ŘΩŀōƻǊŘŜǊ ƭŀ ǘŜŎƘƴƛǉǳŜ ƻǇŞǊŀǘƻƛǊŜ ŘŜ ƭŀ ƳǳƭǘƛǇƭƛŎŀǘƛƻƴ Ŝƴ ǇǊŜƴŀƴǘ ǇƻǳǊ ƻǳǘƛƭ ƭŜǎ ǘŀōƭŜǎ 

ŘŜ ƳǳƭǘƛǇƭƛŎŀǘƛƻƴΦ tƻǳǊ ŦŀŎƛƭƛǘŜǊ ƭΩŀǇǇǊŜƴǘƛǎǎŀƎŜ Ǉǳƛǎ ƭΩǳǎŀƎŜ ŘŜ ƭŀ ǘŜŎƘƴƛǉǳŜ ƻǇŞǊŀǘƻƛǊŜ ŘŜ ƭŀ ƳǳƭǘƛǇƭƛŎŀǘƛƻƴΣ ǳƴŜ 

ōƻƴƴŜ ŎƻƴƴŀƛǎǎŀƴŎŜ ŘŜǎ ǘŀōƭŜǎ ŘŜ ƳǳƭǘƛǇƭƛŎŀǘƛƻƴ ǎΩŀǾŝǊŜ ƛƴŘƛǎǇŜƴǎŀōƭŜΦ 

9ƴ ƻǳǘǊŜΣ ƭΩŀǇǇǊƻǇǊƛŀǘƛƻƴ Řǳ ǊŞǇŜǊǘƻƛǊŜ ƳǳƭǘƛǇƭƛŎŀǘƛŦ ŎƻƴǘǊƛōǳŜ Ł ƭŀ ƳƛǎŜ Ŝƴ ǆǳǾǊŜ ŘŜ ǇǊƻŎŞŘǳǊŜǎ ŘŜ ŎŀƭŎǳƭ Ƴental 

ǳǘƛƭŜǎ Řŀƴǎ ƭŀ ǾƛŜ ǎƻŎƛŀƭŜ ǉǳƻǘƛŘƛŜƴƴŜ όŎŀƭŎǳƭ ŘŜ ǇǊƛȄΣ ŎŀƭŎǳƭ ŘΩƻǊŘǊŜ ŘŜ ƎǊŀƴŘŜǳǊύ Ŝǘ ǇŀǊǘƛŎƛǇŜ Ł ƭΩŞƭŀōƻǊŀǘƛƻƴ ŘŜ 

notions mathématiques futures en favorisant leur compréhension (la division, les calculs de proportionnalité, de 

pourcentage, etc.). 

AƛƴǎƛΣ ƴƻǳǎ ǇǊŞŎƻƴƛǎƻƴǎ ŦƻǊǘŜƳŜƴǘ ƭΩŀǇǇǊŜƴǘƛǎǎŀƎŜ ŘŜǎ ǘŀōƭŜǎ ŘŜ ƳǳƭǘƛǇƭƛŎŀǘƛƻƴΦ 

bƻǳǎ Ǿƻǳǎ ǇǊƻǇƻǎƻƴǎ ŘƻƴŎ ŘŜ ǇǊŜƴŘǊŜ ǳƴ ǘŜƳǇǎ ŀǾŜŎ Ǿƻǎ ŀǇǇǊŜƴŀƴǘǎ ǇƻǳǊ ƭŜǎ ŀŎŎƻƳǇŀƎƴŜǊ Ł ǎΩŀǇǇǊƻǇǊƛŜǊ ƭes 

tables de multiplication.  
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À propos de la division 
 

Diviser recouvre deux types de situations : celle du groupement (ou distribution) et celle du partage équitable. 

[ŀ ŦƛŎƘŜ нΦр ǎΩŀǘǘŀŎƘŜ ŜǎǎŜƴǘƛŜƭƭŜƳŜƴǘ Ł ƭŀ ŎƻƳǇǊŞƘŜƴǎƛƻƴ Ŝǘ Ł ƭŀ ǊŞŦƭŜȄƛƻƴ ŘŜ ŎŜǎ deux situations qui nécessitent 

in fine une division en calcul. ¢ŜŎƘƴƛǉǳŜƳŜƴǘ ŎŜǘǘŜ ƻǇŞǊŀǘƛƻƴ Ŝǎǘ ƭΩƛƴǾŜǊǎŜ ŘŜ ƭŀ ƳǳƭǘƛǇƭƛŎŀǘƛƻƴ ; elle est ŘΩŀǳǘŀƴǘ 

Ǉƭǳǎ ŘƛŦŦƛŎƛƭŜ Ł ǇƻǎŜǊ Ŝǘ Ł ŜŦŦŜŎǘǳŜǊ ǉǳŜ ƭΩƻƴ ƴŜ ƳŀƛǘǊƛǎŜ Ǉŀǎ suffisamment les tables de multiplication ; en outre, 

poser une division requiert un vocabulaire spécifique et inutile à acquérir immédiatement (dividende, diviseur, 

quotient, reste). /ΩŜǎǘ ǇƻǳǊǉǳƻƛ ƛƭ ŀ ŞǘŞ ŎƘƻƛǎƛ ŘŜ ƴŜ Ǉŀǎ ŜȄǇƻǎŜǊ ŎŜǘǘŜ ǘŜŎƘƴƛǉǳŜ Ŝǘ ŘŜ ǇǊƛǾƛƭŞƎƛŜǊ ƭŜ ŘŞǾŜƭƻǇǇŜƳŜƴǘ 

du vocabulaire courant lié à ces situations duales de division et multiplication : demi, tiers, quart, versus double, 

triple, quadruple, etc. 

Cette fiche permet également au formateur de faire le lien entre division et fraction si cette dernière notion a déjà 

été abordée (fiche 1.6). 

 

 

 

 

 

Ẇ Module 3 : Exploitation et gestion de données numériques 
 

{ŀǾƻƛǊ ƭƛǊŜ ǳƴŜ ƛƴŦƻǊƳŀǘƛƻƴΣ ƭŀ ǘǊŀƛǘŜǊΣ ƭΩƛƴǘŜǊǇǊŞǘŜǊ ƴΩŜǎǘ Ǉŀǎ ǳƴŜ ŎƻƳǇŞǘŜƴŎŜ ǇǊƻǇǊŜ ŀǳȄ 

mathématiques, mais plutôt à classer parmi les compétences générales. Cependant, elle trouve sa place 

dans le domaine exploitation de données numériques Řŝǎ ƭƻǊǎ ǉǳΩƛƭ ǎΩŀƎƛǘ ŘŜ ǎƛǘǳŀǘƛƻƴǎ ŀǾŜŎ ǘŀōƭŜŀǳȄ Ŝǘ 

graphiques.  

Le module 3 se propose donc de traiter ce champ des mathématiques par des situations avec tableaux 

Ŝǘ ƎǊŀǇƘƛǉǳŜǎ ŀƛƴǎƛ ǉǳŜ ǇŀǊ ŘŜǎ ǎƛǘǳŀǘƛƻƴǎ ŘŜ ƳƛǎŜ Ŝƴ ǆǳǾǊŜ ŘŜ ƭŀ ǇǊƻǇƻǊǘƛƻƴƴŀƭƛǘŞ et des pourcentages 

- cas particuliers de la proportionnalité -.  

 

Les situations de tableaux à double entrée sont très présentes dans la vie quotidienne. La fiche 3.1 doit 

permettre aux apprenants de se repérer dans un tableau simple ou à double entrée en consolidant les 

ƴƻǘƛƻƴǎ ŘŜ ǾŜǊǘƛŎŀƭƛǘŞ Ŝǘ ŘΩƘƻǊƛȊƻƴǘŀƭƛǘŞ ŀǎǎƻŎƛŞŜǎ ŀǳ ǾƻŎŀōǳƭŀƛǊŜ ǎǇŞŎƛŦƛǉǳŜ ŘΩǳƴ ǘŀōƭŜŀǳ 

όŎƻƭƻƴƴŜκƭƛƎƴŜύΦ [ΩŀŎǉǳƛǎƛǘƛƻƴ ŘŜ ŎŜǎ ǊŜǇŞǊŀƎŜǎ Řƻƛǘ ŦŀŎƛƭƛǘŜǊ ƴƻƴ ǎŜǳƭŜƳŜƴǘ ƭŀ ƭŜŎǘǳǊŜ Ŝǘ ƭŀ 

ŎƻƳǇǊŞƘŜƴǎƛƻƴ ŘΩƛƴŦƻǊƳŀǘƛƻƴǎ ŜȄǘǊŀƛǘŜǎ ŘΩǳƴ ǘŀōƭŜŀǳ όǇlanning de travail par exemple) mais aussi la 

capacité à y renseigner des données (agenda par exemple). Ces informations sont tout autant textuelles 

que numériques. 

 

tŀǊ ƭΩŜȄŜƳǇƭŜ ŘŜ ƭŀ ƭŜŎǘǳǊŜ ŘΩǳƴŜ ŦŀŎǘǳǊŜ ŘΩŜŀǳΣ la fiche 3.2 permet aux apprenants de découvrir 

plusieurs types de graphiques (courbes, graphiques à barres ou circulaires), de savoir se repérer sur un 

ƎǊŀǇƘƛǉǳŜ Ǉǳƛǎ ŘΩȅ ƭƛǊŜ Ŝǘ ŘΩŜƴ ŜȄǘǊŀƛǊŜ ŘŜǎ ƛƴŦƻǊƳŀǘƛƻƴǎ ǳǘƛƭŜǎΦ [Ŝ ƭƛŜƴ ŜƴǘǊŜ ƭŜǎ ŘƻƴƴŞŜǎ ŘΩǳƴ ǘŀōƭŜŀǳ Ŝǘ 

ŘΩǳƴ ƎǊŀǇƘƛǉǳŜ Ŝǎǘ ŞǘŀōƭƛΣ ǎŀƴǎ ǇƻǳǊ ŀǳǘŀƴǘ ŀƭƭŜǊ ƧǳǎǉǳΩŁ ƭŀ ŎƻƴǎǘǊǳŎǘƛƻƴ ŘΩǳƴ ƎǊŀǇƘƛǉǳŜ Ł ǇŀǊǘƛǊ ŘŜǎ 

ŘƻƴƴŞŜǎ ŘΩǳƴ ǘŀōƭŜŀǳΦ 

 

Beaucoup de situations de la vie courante et professionnelle font appel à la proportionnalité, par 

ŜȄŜƳǇƭŜ Ŝƴ ŎǳƛǎƛƴŜ ǇƻǳǊ ŀŘŀǇǘŜǊ ƭŜǎ ǉǳŀƴǘƛǘŞǎ ŘΩǳƴŜ ǊŜŎŜǘǘŜΦ [ŀ ŦƛŎƘŜ оΦо ǎΩŀǘǘŀŎƘŜ Ł ŦŀƛǊŜ ǊŜŎƻƴƴŀƞǘǊŜ 

les situations de proportionnalité à travers de multiples exemples : la proportionnalité est caractérisée 
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par une liaison multiplicative ou rapport entre deux grandeurs. Un problème de proportionnalité se 

résout par la rŜŎƘŜǊŎƘŜ ŘΩǳƴŜ ǾŀƭŜǳǊ ƳŀƴǉǳŀƴǘŜ. Plusieurs méthodes existent pour calculer cette valeur 

manquante : ǊŜǘƻǳǊ Ł ƭΩǳƴƛǘŞΣ ǇǊƻŘǳƛǘ Ŝƴ ŎǊƻƛȄΣ ŎƻƳōƛƴŀƛǎƻƴ ƭƛƴŞŀƛǊŜ. Ces procédures de calcul sont 

souvent basées sur une représentation sous forme de tableau. Les apǇǊŜƴŀƴǘǎ ǎƻƴǘ ŘΩŀōƻǊŘ ŜƴǘǊŀƛƴŞǎ Ł 

développer leur capacité de raisonnement pour comprendre le sens du problème à résoudre avant de 

découvrir les différentes méthodes de calcul de la valeur manquante (la quatrième de proportionnalité) 

et ainsi à savoir choisir la méthode la plus adaptée à chaque situation. 

 

La notion de pourcentage ƳƛǎŜ Ŝƴ ǇƭŀŎŜ ŀǾŜŎ ƭŀ ŦƛŎƘŜ оΦп ǎΩŀǇǇǳƛŜ ǎǳǊ ƭŜ ǇǊƛƴŎƛǇŜ ŘŜ ǇǊƻǇƻǊǘƛƻƴƴŀƭƛǘŞ : 

ǳƴ ǇƻǳǊŎŜƴǘŀƎŜ ƛƴŘƛǉǳŜ ǳƴŜ ǇǊƻǇƻǊǘƛƻƴ ǇŀǊ ǊŀǇǇƻǊǘ Ł мллΣ ŎΩŜǎǘ ǳƴ Ŏŀǎ ǇŀǊǘƛŎǳƭƛŜǊ ŘŜ ƭŀ ǇǊƻǇƻǊǘƛƻƴƴŀlité. 

aŀƛǎ ŎΩŜǎǘ ŀǳǎǎƛ ǳƴŜ ŦǊŀŎǘƛƻƴ ŘŞŎƛƳŀƭŜ Řƻƴǘ ƭŜ ŘŞƴƻƳƛƴŀǘŜǳǊ Ŝǎǘ мллΦ tƻǳǊ ŀōƻǊŘŜǊ ŎŜǘǘŜ ƴƻǘƛƻƴΣ ƭŜ 

formateur devra donc veiller particulièrement à ce que les prérequis soient bien validés : 

compréhension du sens de proportionnalité, aisance avec les ŘƛǾŜǊǎŜǎ ǊŜǇǊŞǎŜƴǘŀǘƛƻƴǎ ŘΩǳƴ ƳşƳŜ 

nombre, et ƭŜŎǘǳǊŜ ŘΩǳƴ ǘŀōƭŜŀǳ Ł ŘƻǳōƭŜ ŜƴǘǊŞŜ Ŝǘ ŘΩǳƴ ƎǊŀǇƘƛǉǳŜ ŎƛǊŎǳƭŀƛǊŜΦ ¦ƴŜ Ŧƻƛǎ ŎŜǘǘŜ ƴƻǳǾŜƭƭŜ 

ƴƻǘƛƻƴΣ Ŝǘ ƴƻǘŀǘƛƻƴ ό҈ύ ŘΩǳƴ ƴƻƳōǊŜΣ ƳƛǎŜ Ŝƴ ǇƭŀŎŜΣ ƭŜǎ ŀǇǇǊŜƴŀƴǘǎ ǎƻƴǘ ŀƳŜƴŞǎ Ł ǎŀǾƻƛǊ ŘŞǘŜǊƳƛƴŜǊ ƻǳ 

appliquer un taux de pourcentage mais surtout à découvrir la richesse du vocabulaire français : 

ŜŦŦŜŎǘƛǾŜƳŜƴǘ Řŀƴǎ ƭŀ ǾƛŜ ŘŜ ǘƻǳǎ ƭŜǎ ƧƻǳǊǎ ƻƴ ŜƴǘŜƴŘ ǇŀǊƭŜǊ ŘŜ ǘŀǳȄ ŘΩƻŎŎǳǇŀǘƛƻƴΣ ǘŀǳȄ ŘŜ ŘŜ ǊŞǳǎǎƛǘŜ 

όƻǳ ŘΩŞŎƘŜŎύΣ ǘŀǳȄ ŘŜ ǇŀǊǘƛŎƛǇŀǘƛƻƴ όƻǳ ŘΩŀōǎǘŜƴǘƛƻƴύΣ ǘŀǳȄ ŘŜ ǊŜƳƛǎŜ όƻǳ de majoration) mais rarement 

Ŝǘ ǎƛƳǇƭŜƳŜƴǘ ŘŜ ǘŀǳȄ ŘŜ ǇƻǳǊŎŜƴǘŀƎŜΣ Ŝǘ ǇƻǳǊǘŀƴǘ ŎΩŜǎǘ ōƛŜƴ ŎŜƭŀ ǉǳΩƛƭ Ŧŀǳǘ ǎŀǾƻƛǊ ŎŀƭŎǳƭŜǊ ! 

 

La fiche 3.5 quant à elle est une application de la notion de pourcentage où toute la difficulté réside 

dans la compréhension du sens de variation à appliquer à une valeur initiale pour calculer la valeur 

ŦƛƴŀƭŜΦ {ƛ ƭŜ ǎŜƴǎ ŘŜ ǾŀǊƛŀǘƛƻƴ ŀ ǳƴŜ ǘǊŀŘǳŎǘƛƻƴ ǎƛƳǇƭŜ Ŝƴ ƳŀǘƘŞƳŀǘƛǉǳŜǎ ŀǾŜŎ ƭŜǎ ƻǇŞǊŀǘƛƻƴǎ ŘΩŀŘŘƛǘƛƻƴ 

ƻǳ ŘŜ ǎƻǳǎǘǊŀŎǘƛƻƴΣ ƭŀ ŎƻƳǇǊŞƘŜƴǎƛƻƴ ŘŜ ƭŀ ǎƛǘǳŀǘƛƻƴ Ŝƴ ŦǊŀƴœŀƛǎΣ ŎΩŜǎǘ-à-dire du sens des mots 

ŜƳǇƭƻȅŞǎΣ ǇŜǳǘ ǎΩŀǾŞǊŜǊ ōŜŀǳŎƻǳǇ Ǉƭǳǎ ŘŞƭƛŎŀǘŜ Ŝǘ ǎǳōǘƛƭŜ ǇƻǳǊ ǎŀǾƻƛǊ ǎΩƛƭ ǎΩŀƎƛǘ ŘΩǳƴŜ ŀǳƎƳŜƴǘŀǘƛƻƴ όҌύ 

ƻǳ ŘΩǳƴŜ ǊŞŘǳŎǘƛƻƴ ό-).  

/ΩŜǎǘ ǇƻǳǊǉǳƻƛ ŀǇǊŝǎ ŀǾƻƛǊ ŘŞŎƻǳǾŜǊǘ comment appliquer une réduction ou une augmentation avec des 

exemples simples et concrets de la vie de tous les jours (les soldes, une taxe), les apprenants sont 

ŜƴǘǊŀƛƴŞǎ Ł ǎȅǎǘŞƳŀǘƛǎŜǊ ƭŀ ŎƻƳǇǊŞƘŜƴǎƛƻƴ ŘΩǳƴ ŎŜǊǘŀƛƴ ƴƻƳōǊŜ ŘŜ Ƴƻǘǎ ǇƻǳǊ ƭŜǳǊ ǎƛƎƴƛŦƛŎŀǘƛƻƴ Ŝǘ ǇƻǳǊ 

ƭŜ ǎŜƴǎ ŘŜ ǾŀǊƛŀǘƛƻƴ ǉǳΩƛƭǎ ƛƴŘǳƛǎŜƴǘΣ Ǉǳƛǎ Ł ƭƛǊŜ Ŝǘ ŎƻƳǇǊŜƴŘǊŜ ǳƴ ƎǊŀƴŘ ƴƻƳōǊŜ ŘΩŞƴƻƴŎŞǎ ŘŜ ǇŜǘƛǘǎ 

ǇǊƻōƭŝƳŜǎ ǇƻǳǊ ŦŀǾƻǊƛǎŜǊ ƭΩŀǇǇǊƻǇǊƛŀǘƛƻƴ Ŝǘ ŘƻƴƴŜǊ Řǳ ǎŜƴǎ ŀǳȄ ƴƻǘƛƻƴǎ ŞǘǳŘƛŞŜǎΦ 

 

Ce domaine fait appel et renforce les compétences langagières des apprenants tout en développant les 

capacités de raisonnement mathématique et de nouvelles notions de calcul. 
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Ẇ Module 4 : Mesures et grandeurs 
 

Ce module traite des mesures de quatre grandeurs usuelles : la longueur, la masse, la capacité et la 

durée. Lƭ ƴΩŀōƻǊŘŜ Ǉŀǎ ƭŜǎ ŎŀƭŎǳƭǎ ŘŜ ǎǳǊŦŀŎŜǎ όǘŀōƭŜŀǳ Ŝƴ ŘƛƳŜƴǎƛƻƴ нύ ƴƛ ŘŜ volumes (tableau en 

ŘƛƳŜƴǎƛƻƴ оύΣ ƭŜ ƭƛŜƴ ŜƴǘǊŜ ŎŀǇŀŎƛǘŞ Ŝǘ ǾƻƭǳƳŜ ƴΩŜǎǘ ŘƻƴŎ Ǉŀǎ ŞǘŀōƭƛΦ 

 

tƭǳǘƾǘ ǉǳŜ ŘΩŀōƻǊŘŜǊ ƭŜǎ ƳŜǎǳǊŜǎ ŘŜǎ ǘǊƻƛǎ ǇǊŜƳƛŝǊŜǎ ƎǊŀƴŘŜǳǊǎ όƭƻƴƎǳŜǳǊΣ ƳŀǎǎŜ Ŝǘ ŎŀǇŀŎƛǘŞύ Ŝƴ ǘǊƻƛǎ 

fiches successives et très semblables, nous avons choisi de construire le système métrique et de mettre 

en place les techniques de conversion avec les mesures de longueur en deux fiches, puis de transposer 

ces apprentissages aux mesures de masse et de capacité, en une fiche. Aussi il est important de dérouler 

ces troiǎ ŦƛŎƘŜǎ Řŀƴǎ ƭΩƻǊŘǊŜ ǇǊŞǎŜƴǘŞ Υ ƭΩŜƴŎƘŀƛƴŜƳŜƴǘ ŘŜǎ ŀŎǘƛǾƛǘŞǎ ǎŜ ǇǊŞǎŜƴǘŜ ŎƻƳƳŜ ǳƴŜ ƎǊŀƴŘŜ 

histoire Η IƛǎǘƻƛǊŜ ŘŜ ǇŀƛƭƭŜΣ ƘƛǎǘƻƛǊŜ ŘŜ ǇŀǇƛŜǊΣ ŘŜ ǾƻŎŀōǳƭŀƛǊŜΣ ŘŜ ǾŀƭŜǳǊΧΣ ƘƛǎǘƻƛǊŜ ŘŜ ǘŀōƭŜŀǳΣ ƘƛǎǘƻƛǊŜ 

ŘŜ ŎƻƴǾŜǊǎƛƻƴΧΣ ƘƛǎǘƻƛǊŜ ŘŜ ǘŜƳǇǎΧ 

Par ailleurs, avant de construire le système métrique avec les apprenants, il est tout aussi important de 

ǎΩŀǎǎǳǊŜǊ ǉǳΩƛƭǎ ǇƻǎǎŝŘŜƴǘ ǳƴŜ ƳŀƞǘǊƛǎŜ ǎǳŦŦƛǎŀƴǘŜ ŘŜ ƭŀ ƭŜŎǘǳǊŜ Ŝǘ ŘŜ ƭΩŞŎǊƛǘǳǊŜ ŘŜǎ ƴƻƳōǊŜǎ ŘŞŎƛƳŀǳȄ 

Ŝǘ ŘŜ ƭΩƻǊƎŀƴƛǎŀǘƛƻƴ Řǳ ǎȅǎǘŝƳŜ ŘŞŎƛƳŀƭΦ 

 

La fiche 4.1 nécessite de la part du formateur un peu de préparation en amont pour rassembler le 

ƳŀǘŞǊƛŜƭ ƴŞŎŜǎǎŀƛǊŜ ŀǳȄ ŘƛŦŦŞǊŜƴǘŜǎ ŜȄǇŞǊƛƳŜƴǘŀǘƛƻƴǎ Ł ǇǊƻǇƻǎŜǊ ŀǳȄ ŀǇǇǊŜƴŀƴǘǎΦ 9ƴ ŜŦŦŜǘΣ ŎΩŜǎǘ ǇŀǊ ƭŀ 

ǇǊŀǘƛǉǳŜ ŘΩǳƴŜ ǎƛǘǳŀǘƛƻƴ ŘŜ ƳŜǎǳǊŜǎ ǉǳŜ ƭŜǎ ŀǇǇǊŜƴŀƴǘǎ ǇǊŜƴƴŜƴǘ ŎƻƴǎŎƛŜƴŎŜ ŘŜ ƭŀ ƴŞŎŜǎǎƛǘŞ ŘΩŞǘŀōƭƛǊ 

ǳƴ Şǘŀƭƻƴ ŎƻƳƳǳƴΣ Ǉǳƛǎ ŎƻƴǎǘǊǳƛǎŜƴǘ ǳƴ ǎȅǎǘŝƳŜ ŘŜ ƳŜǎǳǊŜǎ ŘŜ ƭƻƴƎǳŜǳǊǎ ŀǳǘƻǳǊ ŘŜ ƭΩǳƴƛǘŞ ŘŜ 

référence, le mètre. Ils établissent ensuite les relations de valeurs entre les mesures puis procèdent à 

ŘŜǎ ŜǎǘƛƳŀǘƛƻƴǎ ŘŜ ƭƻƴƎǳŜǳǊǎ ǉǳΩƛƭǎ ŎƻƳǇŀǊŜƴǘ ŀǳȄ ƳŜǎǳǊŜǎ ŀŦƛƴ ŘŜ ǎΩŀǇǇǊƻǇǊƛŜǊ ŘŜǎ ƻǊŘǊŜǎ ŘŜ ƎǊŀƴŘŜǳǊΦ 

 

tŀǊ ƭŀ ŎƻƳǇǊŞƘŜƴǎƛƻƴ ŘΩǳƴŜ ǎƛǘǳŀǘƛƻƴ ŘŜ ƳŜǎǳǊŜǎ Ł ŜŦŦŜŎǘǳŜǊΣ ƭŀ ŦƛŎƘŜ пΦн ƳŜǘ Ŝƴ ŞǾƛŘŜƴŎŜ ƭŀ ƴŞŎŜǎǎƛǘŞ 

de savoir exprimer des mesures dans une même unité pour les comparer ou pour effectuer des calculs 

ŘŜ ƳŜǎǳǊŜǎΣ ŎΩŜǎǘ-à-ŘƛǊŜ ƭŀ ƴŞŎŜǎǎƛǘŞ ŘŜ ŎƻƴǾŜǊǎƛƻƴΦ /ŜǇŜƴŘŀƴǘ ŀǾŀƴǘ ŘΩŀǇǇǊŜƴŘǊŜ Ł ŎƻƴǾŜǊǘƛǊΣ Ŝǘ ƳşƳŜ 

avant de prononcer le mot, les apprenants sont amenés à savoir placer et lire des mesures dans un 

tableau, à faire le lien entre ce tableau de mŜǎǳǊŜǎ Ŝǘ ǳƴ ǘŀōƭŜŀǳ ŘŜ ƴǳƳŞǊŀǘƛƻƴΣ ŎΩŜǎǘ-à-dire le lien 

entre le système métrique et le système décimal.  

 

[ŀ ŦƛŎƘŜ пΦо ǇŜǊƳŜǘ ŘΩƛŘŜƴǘƛŦƛŜǊ ŘŜ ƴƻǳǾŜƭƭŜǎ ƳŜǎǳǊŜǎ ŘŜ ƭŀ ƳŀǘƛŝǊŜ : le gramme pour peser des solides 

et le litre pour doser des liquides. Les relations de valeur établies entre elles pour les mesures de masse 

puis pour les mesures de capacité permettent de mettre en évidence les similitudes avec les mesures 

de longueur. Aussi, les apprenants sont rapidement entrainés à appliquer les techniques de conversion 

acquises avec les unités de mesure de longueur aux unités de mesures de masse et de capacité.  

 

[Ŝǎ CƛŎƘŜǎ !ǇǇǊŜƴŀƴǘ пΦн Ŝǘ пΦо ŘƻƴƴŜƴǘ ƭŀ ǇǊƛƻǊƛǘŞ Ł ƭŀ ǊŞǎƻƭǳǘƛƻƴ ŘŜ ƴƻƳōǊŜǳȄ ǇǊƻōƭŝƳŜǎ ƻǴ ƭΩƻƴ 

retrouve la méthode développée avec les fiches 2.3 et 2.6. Cette méthode est renforcée par la nécessité 

ŘŜ ǾŞǊƛŦƛŜǊ Ŝǘ ŞǾŜƴǘǳŜƭƭŜƳŜƴǘ ŎƻƴǾŜǊǘƛǊ ƭŜǎ ƳŜǎǳǊŜǎ ŘƻƴƴŞŜǎ ƻǳ ƭŜ ǊŞǎǳƭǘŀǘ Řŀƴǎ ƭΩǳƴƛǘŞ ŀǘǘŜƴŘǳŜΦ [Ŝǎ 

différentes situations problèmes proposées apportent du sens aux mesures des grandeurs traitées. 
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La 4e ŦƛŎƘŜ ŘŜ ŎŜ ƳƻŘǳƭŜ ǇŜǊƳŜǘ ŘΩŀǇǇǊŜƴŘǊŜ Ł ŎŀƭŎǳƭŜǊ ŘŜǎ ŘǳǊŞŜǎΦ  

Elle est relativement indépendante des trois précédentes car elle traite de nombres sexagésimaux (les 

heures et les minutes qui fonctionnent en base 60 et non en base 100). Les quatre opérations sont 

ǇƻǎǎƛōƭŜǎ ŀǾŜŎ ŎŜǎ ƴƻƳōǊŜǎΣ ŎŜǇŜƴŘŀƴǘ ƭŜǎ ǘŜŎƘƴƛǉǳŜǎ ƻǇŞǊŀǘƻƛǊŜǎ ǇŜǳǾŜƴǘ ǎΩŀǾŞǊŜǊ ǊŀǇƛŘŜƳŜƴǘ 

complexes nécessitant plusieurs conversions. La transformation de ces nombres en écriture décimale 

ƴΩŜǎǘ Ǉŀǎ Ƴƻƛƴǎ ŎƻƳǇƭƛǉǳŞŜΦ  

Aussi la fiche 4.4 permet surtout de comprendre par le langage la notion de durée, à distinguer de celle 

ŘŜ ƭΩƘŜǳǊŜ ; puis elle met en place les différentes unités qui mesurent le temps qui passe, et les relations 

ŘΩŞǉǳƛǾŀƭŜƴŎŜ ŜƴǘǊŜ ŜƭƭŜǎ ; enfin elle présente des calculs de durée simples par une méthode de sauts 

successifs dans le temps. 

 

 

 

Ẇ Module 5 : Géométrie 
 

[Ŝ ƳƻŘǳƭŜ р Ŝǎǘ ŎƻƳǇƻǎŞ ŘΩǳƴŜ ǳƴƛǉǳŜ ŦƛŎƘŜ ƛƴǘǊƻŘǳŎǘƛǾŜ Ł ŎŜ ŘƻƳŀƛƴŜ ŘŜǎ ƳŀǘƘŞƳŀǘƛǉǳŜǎ ǉǳΩŜǎǘ ƭŀ 

géométrie. 

5ŀƴǎ ƭΩŜǎǇǊƛǘ Řǳ ǇǊƻƧŜǘ Parler MathsΣ ƭŀ ŦƛŎƘŜ рΦм ǎΩŀǘǘŀŎƘŜ principalement à apporter aux apprenants le 

lexique nécessaire pour identifier et nommer 4 figures planes des plus usuelles (dimension 2) : 

rectangle, carré, triangle et cercle. Décrire et comparer entre elles ces figures permettent également 

aux apprenants de mettre en évidence quelques propriétés de ces figures (coté, longueur, largeur, 

ŀƴƎƭŜύΦ /Ŝǎ ŘŞŎƻǳǾŜǊǘŜǎ ǎƻƴǘ ǇǊƻǇƻǎŞŜǎ ǇŀǊ ƭΩƻōǎŜǊǾŀǘƛƻƴ ŘΩǳƴŜ ǆǳǾǊŜ ŀǊǘƛǎǘƛǉǳŜ Ŝǘ ǇŀǊ ŘƛŦŦŞǊŜƴǘǎ ƧŜǳȄΦ 
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